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Mladi [udia predstavuju jednu z najviac ohrozenych skupin z hladiska nachyl-
nosti k podpore extrémistickych myslienok a nenavistnych ideologii. Priciny
radikalizacie a priklonu k (nasilnému) extrémizmu sd pomerne komplexné
a zahfnaju siroke spektrum faktorov a pricin vratane osobnych, emocionalnych
a psychologickych, ale aj spolocenskych alebo ekonomickych faktorov. VVzdela-
vanie o ludskych pravach, demokratickych principoch a aktivnhom obcianstve,
teda o kompetenciach pre demokratickl kultlUru, predstavuje najdolezitejsi
principialny a hodnotovy protiklad myslienkam a nazorom spajanych s radika-
lizaciou a s (nasilnym) extrémizmom. Ich posilfovanie preto musi tvorit zaklad-
ny kamen prevencnych opatreni a malo by byt sucastou obsahu vzdelavania.
Ten ma viacero vzajomne sa doplfajucich a podporujlcich sucasti a didaktic-
ké prostriedky, teda napriklad u¢ebnice, su jednym z nich.

Cielom tejto studie je opis a analyza pokrytia kompetencii pre demokraticku
kultdru najpouzivanejsimi ucebnicami obcCianskej nauky na zakladnych Sko-
lach z pohladu toho, aké vedomosti a zru¢nosti v oblasti ludskych prav a pre-
vencie negativnych javov Ustiacich do radikalizacie a (nasilného) extrémizmu
ucebnice ponukaju. Studia nema ambiciu hodnotit ani komplexne analyzo-
vat Statny vzdeldvaci program, ani hodnotit to, do akej miery su alebo nie su
analyzované ucebnice kompatibilné so Statnym vzdeldvacim programom,
pripadne Ci idu alebo nejdu nad jeho rédmec. Jej cielom je zistit, ¢i sU v ucebni-
ciach spravne a tieZ korektne a inkluzivne zobrazené zakladné ludskopravne
principy, ku ktorym sa aj Slovenska republika zaviazala v medzinarodnych lud-
skopravnych dokumentoch. Vzdelavanie k ludskym pravam ako sucast prava
na vzdelanie je totiz jednym zo zavazkov Slovenskej republiky vyplyvajuci z ¢l.
13 Medzinarodného paktu o hospodarskych, socialnych a kultdrnych pravach
(UN,1966), z ¢l. 26 VSeobecnej deklaracie ludskych prav (UN,1948), alebo z ¢l. 29
Dohovoru o pravach dietata (UN, 1989).

Analyza sUcasnych politik vzdelavania k [udskym pravam aj z hladiska pou-
Zivanych nastrojov a zdrojov je jednou z ¢innosti, ktoré spadaju do mandatu
Slovenského narodného strediska pre ludské prava ako institUcie, ktorda ma
za ciel okrem iného aj realizovat vzdelavacie aktivity smerujuce k podpore a
propagacii ludskych prav a zvySovania tolerancie v spolo¢nosti. Slovenské na-
rodné stredisko pre ludské prava (dalej ako ,Stredisko") je narodna institucia
pre ludské prava a zaroven narodny antidiskriminacny organ zriadeny zako-
nom ¢&. 308/1993 Z. z. o zriadeni Slovenského narodného strediska pre lud-
ské prava. Medzi zakladné ulohy Strediska patri okrem vzdelavacej ¢innosti
aj monitorovanie a hodnotenie dodrZiavania ludskych prav a dodrziavania
zasady rovnakého zaobchadzania, Sirenie povedomia o Ulohe ludskych prav
v demokratickej spolocnosti, uskutocrovanie vyskumov a prieskumov v oblasti
[udskych prav ¢i vypraclvanie a uverejnovanie sprav a odporucani o stave do-
drziavania ludskych prav na Slovensku. Tato studia bola vypracovana v ramci
ulohy, ktora Stredisku vyplyva z Koncepcie boja proti radikalizacii a extrémizmu



do roku 2024 (Ministerstvo vnutra Slovenskej republiky, 2021) s dérazom na for-
mulaciu odporucani pre tvorbu novych textovych a obrazovych zdrojov v sula-
de s podporou vzdelavania v oblasti ludskych prav, zohladnujuc aktualne vyzvy
v oblasti ochrany ludskych prav.







Vychadzajuc zo zadefinovaného ciela vyskumnej studie, teoreticky ramec je
StruktUrovany do troch casti: definicia a ukotvenie klucovych terminov radi-
kalizacia a extrémizmus, na prevenciu ktorych sa analyza ucebnic obcianskej
nauky primarne vztahuje; definicia nosnych principov ludskopravneho vzdela-
vania ako prostriedku na prevenciu radikalizacie a nasilného extrémizmu pod-
l[a aktualnych a relevantnych medzinarodnych Standardov; a charakteristika
ucebnic obcianskej nauky ako jedného z elementov ludskopravneho vzdelava-
nia a vzdelavania k aktivnemu obcianstvu.

1.1 Radikalizacia a (nasilny) extrémizmus: vymedzenie
pojmov

Radikalizacia aj extrémizmus patria medzi pojmy, ktorych definicia nie je uni-
verzalne ustalena. Zaroven ide o fenomény, pre ktoré je charakteristicky po-
merne rychly a dynamicky vyvoj, reagujici na mnozstvo dalsich faktorov suvi-
siacich s ekonomickou, politickou, ale aj spolo¢enskou situaciou v domacom
a zahrani¢nopolitickom priestore. Radikalizacia je definovana primarne ako
proces, zatial o extrémizmus ako ideologia.

Tato Studia nema ambiciu vstupovat do teoretickych diskusii o povahe a cha-
rakteristikach extrémistickych hnuti alebo procesu radikalizacie, preto svoj te-
oreticky ramec odvodzuje primarne od definicii danych relevantnymi doku-
mentami v oblasti verejnych politik. Ministerstvo vnutra vo svojich materidloch
definuje radikalizéciu ako ,proces narastajucej akceptdcie ideologie, ktord je
v rozpore s demokratickym prdvnym stdtom, jeho dstavnymi a legislativny-
mi normami, so systemom zakladnych prdv a slobéd, s delbou statnej moci,
nezavislym sudnictvom, slobodou tlace, slobodnymi volbami, rovnostou pred
zakonom, pluralitou politickych stran a slobodnym a legalnym pdsobenim
opozicie® (Ministerstvo vnutra Slovenskej republiky, 2021). Narastajlca akcepta-
cia myslienok je nasledne priamo prepojena so zvysenou akceptaciou foriem
konania stotoznenych s extrémistickou ideoldgiu a v konecnom désledku aj
s pouzivanim nasilia ako formy politického prejavu. Preto sa proces radikaliza-
cie ako bezpecnostny problém spaja aj s rasticou podporou pre extrémistickeé
myslienky, ale v kone¢nom désledku aj s fyzickym alebo verbalnym nasilim,
pripadne priamo ¢inmi terorizmu (Lopez & Lana, 2018; OSCE, 2014).

Je vsak potrebné zddraznit aj to, Ze proces radikalizacie nie je priamociary,
naopak, ide komplexnd kombinaciu réznych faktorov a pricin, ktoré mozu
byt v jednotlivych pripadoch pomerne unikatne (OSCE, 2014). Aj relevantné
institdcie vo svojich koncepénych a strategickych dokumentoch zamera-
nych na hrozbu radikalizacie a narastu podpory pre extrémistické myslienky



pomenuvaju pomerne siroké spektrum faktorov a pri¢in radikalizacie. Organi-
zacia pre bezpecnost a spolupracu v Eurdpe, napriklad, upozorfuje na kom-
plexnost faktorov a pricin radikalizacie veduce] k extrémizmu a terorizmu, pri-
¢om medzi ne zaraduje najma rézne psychologické a kognitivne faktory ako
sebavnimanie, pocit identity a spolupatri¢nosti, ale aj negativne pocity vytes-
nenia, vylucenia, odmietnutia, relativnej deprivacie, ponizovania, prenasledo-
vania, nespravodlivosti, frustracie, vzbury alebo nadradenosti. Tie mozu vyply-
vat aj zo skusenosti s diskriminaciou a inymi formami porusovania ludskych
prav (vratane tych, ktoré su vysledkom protiteroristickych opatreni). Délezity je
tiez nedostatocny pristup k vzdelaniu (OSCE, 2014). Podla Rozvojového progra-
mu Organizacie spojenych narodov (UNDP) sa ako kltucové pri procese radika-
lizacie mozu ukazat osobné, emocionalne a psychologické faktory, ako napr.
odcudzenie, hladanie identity a dostojnosti, pomsta za stratu clena rodiny,
predchadzajuce zlé zaobchadzanie alebo uvaznenie, ¢i zlyhanie komunikacie
medzi autoritami a mladezou; ale aj Sirsie faktory na Urovni spolo¢nosti alebo
komunity, ako su ekonomickeé Ci politické vylucenie, nespravodlivost, korupcia
¢i zlyhavajuca bezpecnost (UNDP, 2016). Komplexné delenia faktorov radikali-
zacie na roznych Urovniach (napr. na individualnej, vztahovej/mikrosystémovej,
komunitnej/mezosystémovej, institucionalnej/exosystémove] alebo ideologic-
kej/makrosystémovej) zddraznuje Rada Eurépy, ktord zaroven rozliduje faktory
radikalizacie od tzv. prilezitosti pre radikalizaciu, tzn. napriklad situacie, prostre-
dia alebo kontexty, ktoré radikalizacny proces facilituju. Vyskumy zaroven na-
znacuju silné prepojenie medzi procesom radikalizacie a procesom akceptacie
a zvysovania podpory pre extrémistické myslienky a iné myslienky potlacajuce
alebo spochybnujlce ludské prava a slobody niektorych skupin obyvatelstva,
napriklad mizogyniu a odpor voci iniciativam smerujucim k rodovej rovnosti
(OSCE, 2022).

Na radikalizujdcu nadvazujuca definicia (nasilného) extrémizmu zo strany Mi-
nisterstva vnutra SR ho definuje ako ,prejavy a konania vychdadzajdce z posto-
jov ideologie krajne vyhrotenej k principom demokratickeho pravneho sta-
tu, ktoré priamo alebo v urcitom casovom horizonte, umyselnym verbdlnym
alebo fyzickym konanim pdsobia destruktivhe na existujuci demokraticky
system a jeho zakladné atributy, s cielom presadit viastné ideologicke ciele”
(Ministerstvo vnutra Slovenskej republiky, 2021). V pripade pravicového extré-
mizmu patri medzi najcastejsie charakteristické a defini¢né znaky uvadzané
odbornou literatdrou predovsetkym nativizmus, resp. nacionalizmus a xeno-
fobia, antielitizmus, sklony k autoritarizmu a tiez protisystémoveé a protidemo-
kratické myslienky (Mudde, 2020; Pirro, 2023). Medzinarodné ludskopravne in-
StitUcie na tuto definiciu priamo nadvazuju; definicia UNDP zddérazfuje medzi
definicnymi znakmi okrem inych aj Umyselné cielenie (napr. nasilim) na ludi
alebo skupiny na zaklade ich identity, systematicku diskriminaciu vybranych
skupin, nedostatok tolerancie voci réznorodosti nazorov a postojov, ale aj glori-
fikdciu a nadradenost vlastnej skupiny ¢i identity (UNDP, 2016).
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Spolo¢nou ¢rtou pre obidva sledované fenomény je teda ich vnimanie cez pro-
tiklady k principom demokratického zriadenia a pravneho statu, a to vratane
systému prav a slobdd platnych pre vsetkych obcanov a obcianky. Konanie
a prejavy aktérov, ktorych mézeme na zaklade stanovenych defini¢nych zna-
kov oznacit za extrémistickych, ale aj samotna radikalizacia (v oblasti online
prejavov alebo ako priklon k pouzitiu fyzického nasilia), sU preto v priamom
protiklade so zakladnymi [udskopravnymi principmi garantovanych Ustavou
a medzinarodnymi ludskopravnymi dokumentmi, resp. maju tendencie k ob-
medzovaniu prav, spochybriovaniu alebo znemoznovaniu ich vykonu. Preto su-
Castou opatreni na prevenciu radikalizacie a (nasilného) extrémizmu musi byt
aj vwchova a vzdeldvanie k ludskym pravam s dérazom na hibkové pochopenie
a osvojenie si tychto principov pre tie skupiny obyvatelstva, ktoré su z hladis-
ka exponovania extrémistickym ideam najzranitelnejsie, resp. najnachylnejsie
kich podpore.

Na Slovensku sa za dominantny typ extrémistickych hnuti vo vseobecnosti po-
vazuje pravicovy extrémizmus, ktory podla Udajov Ministerstva vnutra SR jed-
noznacne prevazuje medzi trestnymi Cinmi extrémizmu; zaroven ministerstvo
konstatuje vyraznud tendenciu narastu poctu takychto trestnych ¢inov vo vse-
obecnosti, ale aj Specificky v online priestore (Ministerstvo vnutra Slovenskej
republiky, 2022).! Monitorovacia sprava zaroven upozornuje na zvyseny vyskyt
takych foriem prezentéacie pravicovo extrémistickych skupin, ktoré obsahuju
Lpodprahove a skryte prejavy intolerancie, ktoré tieto [pravicovo extremisticke]
subjekty prejavovali najmd v ramci svojich kritickych postojov voci vidde SR,
zdkonodarnému zboru, ¢lenstvu SR v EU a Severoatlantickej aliancii* (Minis-
terstvo vnutra Slovenskej republiky, 2022), tzn. instituciam, ktoré reprezentuju
alebo priamo zosobruju demokratické a ludskopravne hodnotové ukotvenie
Slovenskej republiky. Nezanedbatelné su aj komentare glorifikujuce vojnovy
Slovensky stat, ale aj popierajuce holokaust, pri ktorych Ministerstvo vnutra SR
takisto registruje stUpajucu tendenciu (Ministerstvo vnutra Slovenskej republi-
ky, 2022).

Nepriaznivy vyvoj v oblasti Sirenia nenavistnej rétoriky najma v online priesto-
re potvrdzuju aj zistenia dalSich analytickych a monitorovacich sprav a studif;
napriklad analyza Strediska poukazuje najma na zintenzivnenie nenavistnych
komentarov v politickom diskurze, cielené primarne na moslimskd komunitu,
Romov a Romky alebo LGBTI+ [udi (Vicenova, Mariassyova, & Popik, 2023). Inten-
zitu nenavistnych prejavov na socialnych sietach zvysilo aj obdobie pandémie,
kedy bol na sociadlnych sietach zaznamenany narast poctu antisemitskych, pro-
tiromskych a protimigrantskych nenavistnych komentarov (DigiQ, 2020).

"Podla udajov Ministerstva vnutra z roku 2021 predstavuje pravicovy extrémizmus az 97,4 % vsetkych
pripadov zac¢atého trestného stihania pre trestné ¢iny extrémizmu; zaroven az polovica z tychto trest-

nych ¢inov extrémizmu bola spachana v online prostredi (Ministerstvo vnutra Slovenskej republiky,
2022).



Prave pandémia COVID-19 je povazovana za jeden z katalyzatorov radikalizacie.
Ta bola priamo naviazana na konsSpiracné tedrie obsahujldce elementy vylu-
Ccujucej rétoriky (tzn. my verzus oni), ale aj protisystémovych a protidemokra-
tickych postojov, ktoré Sirili extrémistické skupiny a hnutia na celom svete. Ich
intenzivne rozSirovanie najma prostrednictvom internetu a socidlnych meédii
vyrazne zvysSovalo riziko zasiahnutia zranitelnych skupin a tym aj rast podpory
pre extrémistické skupiny, ktoré tieto konspiracné tedrie sirili (Farinelli, 2021).
Prieskumy verejnej mienky takisto podporuju obavy z narastania intenzity ne-
navisti a nenavistnych prejavov v spolocnosti; v prieskume Ministerstva vnutra
SR z roku 2021 az tri stvrtiny respondentov uviedli, ze jednoznacne vnimaju
narast nenavisti a nenavistnych prejavov; nezanedbatelna Cast respondentov
a respondentiek v prieskume zaroven uviedla, ze sa sami stali alebo poznaju
niekoho, kto sa stal obetou nenavisti vo forme fyzickych Utokov (12,8 % opy-
tanych) alebo vo forme verbalnych Utokov (24,4 % opytanych) (Ministerstvo
vnutra Slovenskej republiky, 2021). Aj prieskumy zo skolského prostredia do-
kumentuju narast vnimania extrémistickych prejavov ziakov a Ziacok. Podla
dat CVTI z roku 2021 az 22,5 % ziakov a Ziacok odpovedalo kladne na otéazku, Ci
maju kamaratov patriacich k extrémistom; zaroven az 43,4 % Ziakov a ziacok
ma spoluziakov negativne sa vyjadrujdcich o rasovych, narodnostnych alebo
etnickych skupinach (Pétiova, 2021). Obdobie dospievania sa teda opakovane
ukazuje ako klucové; je potrebné upozorfovat na to, ze prave v tomto forma-
tivnom veku dochadza k oslabovaniu vplyvu rodicov a Skoly a zaroven prebie-
ha proces tvorby viastnej identity a nadvazovanie Ci posilfhovanie kontaktov
s rovesnikmi (Horna & Petdcz, 2015). Organizacia pre bezpecnost a spolupra-
cu v Eurdpe upozornuje aj na faktor komplikovanych az odmietavych vztahov
medzi mladymi ludmi, najma tymi, ktori pocituju nejaké vycitky alebo pocity
odmietania autorit, Statu a spoloc¢nosti (OSCE, 2014). Napokon, data potvrdzuju
aj to, Ze medzi mladymi ludmi je pomerne zédsadne oslabend podpora demo-
kratickych principov a institucii (Vicenova & Juscakova, 2022), ale aj slabé vy-
sledky v oblasti Citatelskej gramotnosti v PISA testoch (OECD, 2023). To najma
v kombinacii s dlhodobo pozorovanou nizkou mierou obcianskej participacie
mladych ludi zvysuje riziko podpory extrémistickych politickych stran zo strany
prvovoli¢iek a prvovolicov (Cavojska & Marinova, 2022).

V ramci prevencie tychto negativnych spolocenskych javov je preto nevyhnut-
né posilfovat demokratickl vychovu a zaroven zabezpecit vysoku Uroven
obcianskeho vzdelania a vzdelavania k aktivnemu obcianstvu. Pri eliminacii
extrémizmu, radikalizacie a dalSich sprievodnych negativnych javov hraju do-
lezitd Ulohu prave hodnoty a schopnosti, ktoré su k nim v protiklade - vseobec-
na informovanost o ludskych pravach a ich vnimanie ako klUcovej hodnoty,
ochranovanie a vazenie si ludskych prav a kultdra demokracie vratane jej kom-
ponentov. Tymi sU najma vazenie si ludskej déstojnosti, kultdrnej réznorodosti,
demokracie a rovnopravnosti, otvorenosti ku kultlrnej inakosti, ale tiez dodr-
Ziavanie reSpektu voci hodnotam demokracie a ludom s odlisnou kultUrnou

1
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prislusnostou, pestovanie si obcianskej uvedomelosti, schopnosti samostatne
sa ucit, kriticky a analyticky mysliet.

1.2 Ludskopravne vzdelavanie ako prostriedok na pre-
venciu radikalizacie a (nasilného) extrémizmu

Doéraz na pracu s mladezou vratane ludskopravneho vzdelavania ako délezity
element prevencnych opatreni proti silnejlcej podpore extrémistickych idef
kladu aj viaceré medzinarodné ludskopravne institucie. UNDP na zaklade svo-
jich dlhoro¢nych skudsenosti v réznych spolocenskych a politickych kontextoch
zdoraznuje, ze inkluzivnejSie a tolerantnejsie spolocenstva a schopnost tole-
rancie a porozumenia pre rozdielne nazory a kultdry maju lepsie predpokla-
dy na dosiahnutie mieru a udrzatelného rozvoja (UNDP, 2016), Co tvori priamy
protiklad k myslienkam vylucujuceho pristupu a nerovnosti, ktoré su charakte-
ristické pre extrémisticku ideoldgiu. Preto UNDP pri dizajnovani prevencnych
stratégii zdéraznuje okrem iného podporu participativneho pristupu, Specific-
ky intenzivnejSie angazovanie mladeze viac zasiahnutej extrémistickou propa-
gandou do dialdégu o témach podporujdcich socialnu kohéziu a posilnenie pri-
tomnosti ludskopravnych tém a tém suvisiacich s toleranciou a réznorodostou
vo formalnom vzdelavani (UNDP, 2016). Tento pristup je priamo zhmotneny
v Agende 2030, postavenej na vizii spravodlivej, tolerantnej, otvorenej a soci-
alne inkluzivnej spolocnosti, reSpektujlcej ludské prava a ludskd doéstojnost,
pravny stat, spravodlivost, rovnost a principy nediskriminacie, ako aj rasovy, et-
nickd a kultdrnu rozmanitost (UN, 2015).

Rada Euroépy takisto podciarkuje, ze jednym z klucovych elementov preven-
cie v tejto oblasti je holisticky preventivny pristup, ktory smeruje k posilneniu
postavenia mladych ludi, rozvijaniu ich kompetencii v réznych oblastiach vra-
tane oblasti ludskych prav, medzikultirneho dialégu, medialnej gramotnosti,
obcianskych zru¢nosti a inych odbornych kapacit. Ich rozvoj je nevyhnutny pre
vytvaranie lepsich osobnych prilezitosti a zaroven lepsich perspektiv v osob-
nom aj profesionalnom Zivote, ale aj pre posilnenie schopnosti lepsie reagovat
v situdciach, ktoré moézu v inych pripadoch viest k radikalizacii a pripadne aj
K (nasilnému) extrémizmu (Lopez & Lana, 2018). Rada Eurdpy okrem toho pria-
mo deklaruje Uzke prepojenie vychovy k ludskym pravam s vychovou k demo-
kratickému obc¢ianstvu (Council of Europe, 2010).

Snahy o zadefinovanie Standardov ludskopravneho vzdelavania vsak nie su len
zalezitostou suUcasnosti. UZ v roku 1994 Organizacia spojenych narodov (OSN)
rezollciou ¢&. 49/184 vyhlasila Dekadu vychovy k ludskym pravam na obdobie
1995 — 2004 a clenskym statom tym stanovila povinnost pripravit narodné



stratégie vychovy a vzdelavania k ludskym pravam. Na Slovensku bola tato
stratégia prijata v roku 2004 ako Narodny plan vychovy k ludskym pravam na
roky 2005 - 2014 (Ministerstvo skolstva Slovenskej republiky, 2005). Smernica
OSN definuje aj klucové parametre, ktorymi sU napr. vytvaranie vseobecnej
kultdry ludskych prav, zvySovanie respektovania ludskych prav a zakladnych
slobdd, propagacia porozumenia, tolerancie, rovnosti Sanci a priatelstva me-
dzi ndrodmi a pévodnym obyvatelstvom vratane rasovych, narodnostnych, et-
nickych, nabozenskych a jazykovych skupin, alebo sprostredkovanie moznosti
efektivne sa zuc¢astfovat na verejnom Zivote pre kazdého ¢loveka (UN, 1994).

Rovnaké vychodiska a predpoklady o nevyhnutnosti kvalitného vzdelavania
k ludskych pravam a demokratickym hodnotam ako jedného z klucovych ele-
mentov prevencie radikalizacie a (nasilného) extrémizmu su zapracované aj do
slovenskych strategickych a koncepcnych dokumentov. Potvrdzuje to nielen
uz spominana Koncepcia boja proti radikalizacii a extrémizmu, ktora ma ako
svoj hlavny ciel stanovenu snahu ,presadzovat, obhajovat a brdanit demokra-
ticky pravny stat, jeho zakladné hodnoty a atriblty a apelovat na vytvdranie
silného demokratického a politickeho prostredia odmietajuceho akékolvek
prejavy extréemizmu a nenavistnych prejavov zaloZzenych na ndrodnostnej,
rasovej, etnickej, nabozenskej alebo inej nezndsanlivosti” (Ministerstvo vnutra
Slovenskej republiky, 2021). Stratégia Slovenskej republiky pre mladez na roky
2021-2028 svoj ciel definuje este podrobnejsie, kedZe sa ,zavdzuje vytvarat
take podmienky pre mladych ludi, ktoré im umoZnia naplno rozvinut svoju
osobnost, potencidl, slobodne sa realizovat, byt plnopravnymi clenmi spoloc-
nosti a nadobudnut takeé vedomosti, zrucnosti a skdsenosti, ktoré im prinesud
osobné naplnenie, napomdZzu viest kvalitny Zivot, zaclenit sa na trhu prdce, ¢i
zaloZit si vlastnu rodinu v dospelom veku. Ciele Stratégie a k nim prisldchajd-
ce opatrenia prispievaju a napomahaju tomu, aby mladi ludia konali udrza-
telne, mordlne a zodpovedne, mali klticovée kompetencie potrebné pre Zivot,
boli aktivhou sucastou komunity a spolocnosti, mysleli kriticky a kreativne,
poznali svoje prava, a dbali na svoje fyzické a psychické zdravie* (Ministerstvo
Skolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze Slovenskej republiky, 2021).

Edukacia k ludskym pravam teda aj podla strategickych a koncepcnych doku-
mentov na vnutrostatnej aj medzinarodnej (hlavne eurdpskej) Urovni priamo
suvisi s rozvojom kritického myslenia, kultdry mieru a nenasilia, trvalo udrza-
telnym spdsobom Zivota a zaobchadzania s prirodou v najsirsom zmysle slova
(Council of Europe, 2010).

Referen¢ny rémec kompetencii pre demokratickd kultdru (dalej ako ,Ramec”)
je klucovy dokument Rady Eurdpy, ktory definuje Standardy a parametre vy-
chovy a vzdelavania k ludskym pravam a k demokratickému obcianstvu. Ra-
mec vychadza z presvedcenia, ze ,systemy vzdelavania, skoly a univerzity by
mali vnimat pripravu na demokratické obcianstvo ako jedno zo svojich klu-
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Covych poslani. To znamena, Ze je potrebné zabezpecit, aby Ziaci a studenti
poznali a chapali vyzvy, ktorym celia, ako i désledky svojich rozhodnuti, a aby
vedeli, o su schopni urobit a co by robit nemali“ (Rada Eurdpy, 2018, s. 7). Ra-
mec je vysledkom testovania a konzultacii medzinarodného timu odbornicok
a odbornikov, ktorého vysledkom bola nielen definicia kluc¢ovych kompetencir,
ale aj klucovych deskriptorov a ich hierarchizacie pre praktické pouzitie v pe-
dagogickej praxi. Kluc¢ovu Ulohu Ramca a délezitost jeho aplikacie vo vychov-
no-vzdelavacom procese potvrdzuje aj Narodny institdt vzdelavania a mladeze
(Narodny institut vzdelavania a mladeze, 2022), ktory vo svojich odporucaniach
zdoéraznuje prinos Ra&mca najma s ohladom na to, ze nim zadefinované kom-
petencie je mozné zahrnut nielen do vietkych vyucovacich predmetoy, ale aj
do vetkych ostatnych aspektov Zivota $kél vratane extrakurikularnych (SPU,
2018). Ramec bol preto vzhladom na Ucel a ciele tejto analyzy zvoleny ako hlav-
ny analyticky ramec, blizsie je vysvetleny v kapitole €. 2.

1.3 UCebnice obcianskej nauky vo vzdeldavacom procese
na Slovensku

Vzhladom na ciele a Ucel tejto studie je nevyhnutné zdéraznit, Ze ucebnice
ako didaktické prostriedky tvoria iba jeden z viacerych pilierov vzdelavacieho
procesu. Vyucujlci maju v sucasnosti k dispozicii Siroké spektrum dalsich ma-
teridlov, metodik ¢i online zdrojov, ktoré moézu vyuzivat v ramci vzdelavacieho
procesu a snahy o zaistenie holistického pristupu. Ucebnice, prechadzajlce
procesom akreditacie, vSak vo vzdelavacom systéme predstavuju jeden z pro-
striedkov zabezpelenia minimalnej Urovne kvality a poskytnutia podpory vy-
ucujucim, aby mali k dispozicii dostatoc¢ne kvalitny materidl na zabezpecenie
podmienok pre dosiahnutie vzdeldvacich cielov, zadefinovanych v Statnom
vzdelavacom programe. Vzhladom na Ulohu zo strany Statu v tomto procese,
je mozné predpokladat ich rozsirené pouzivanie.

Predmet obcianska nauka zaroven po Novembri 1989 presiel zasadnou rekon-
Strukciou a zmenami, pricom témy tvoriace obsah predmetu a vyvoj spolo-
¢enského konsenzu v tychto témach su v neustalom vyvoji. Ucebnice a dalsie
didaktické prostriedky, ktorych schvalovaci proces sa viaze na Statny vzdelavaci
program, tento dynamicky proces reflektuju hlavne prostrednictvom doplne-
nych alebo prepracovanych vydani vratane zmien rozlozenia tém v réamci roc-
nikov (Ministerstvo Skolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze Slovenskej republiky,
2015). Predmet obcianska nauka je povazovany za klUcovy pre posilfovanie
ludskopravneho povedomia Ziacok a Ziakov (Ministerstvo Skolstva, vyskumu,
vyvoja a mladeze Slovenskej republiky, 2015), slvisiace témy tolerancie, rozma-
nitosti, predsudkov a respektu pod hlavickou multikultirneho vzdelavania su



vSak povazované za prierezové témy, Cize témy prelinajlce sa cez vzdelavacie
oblasti (Narodny institut vzdeldvania a mladeze, 2022).2

Podla dostupnych dat z dotaznikového prieskumu na vzorke 270 strednych
Skoélaz 84 % z nich pripisuje najvyssiu mieru prinosu pri nadobudani a posilfno-
vani kompetencii pre demokratickd kultlUru prave predmetu obcianska nduka
(Horna, 2020).2 Prieskum zaroven ukazal mimoriadne vysokd mieru nekvalifi-
kovaného vyucovania predmetoy, ktoré su pre kompetencie pre demokratickd
kulturu klucové (tzn. obcianska nduka, dejepis a eticka vychova, resp. predme-
ty vzdeldvacej oblasti Clovek a spolo¢nost); nekvalifikovana vyuéba prebieha
na 50,4 % strednych skol, pricom na strednych odbornych skolach v zasadne
vyssej miere (57,2 %) nez na gymnaziach (30,4 %). Aj tieto data naznacuju dble-
Zitost kvality spracovania témy v didaktickych prostriedkoch vratane ucebnic.

2 Okrem multikulturneho vzdelavania je medzi prierezové témy zaradena napriklad aj medialna vy-
chova, osobnostny a socialny rozvoj, environmentalna vychova a dalSie (Narodny institut vzdelavania
a mladeze, 2022).

3 Okrem predmetu obcianska nauka skoly pri nadobudani kompetencii pre demokratickd kultdru
vnimaju ako najddlezitejsi aj dejepis (ako najviac vyznamny ho oznacilo 70 % $kol), cudzie jazyky (ako
najviac vyznamny ich oznacilo 659 % $kol) alebo etickud vychovu (ako najviac vyznamny ju oznacilo
55,2 % skol) (Horna, 2020)
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® 2. Metodologické
vychodiska



Cielom studie je analyzovat najpouzivanejsie ucebnice obcianskej nauky na
druhom stupni zakladnej Skoly z hladiska spdsobu pokrytia kompetencii pre
demokraticku kultdru, resp. sprostredkudvania vedomosti a zruc¢nosti v oblasti
ludskopravnej problematiky, so Specifickym dérazom na elementy klucove pre
prevenciu extrémizmu a radikalizacie.

2.1 Data

Studia je zamerana vyluéne na ucéebnice pouzivané na druhom stupni zak-
ladnej skoly a vyber analyzovanych ucebnic vychadza z Registra edukacnych
publikacii Ministerstva skolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze Slovenskej repub-
liky (Ministerstvo Skolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze Slovenskej republiky,
2024). Studia sa zameriava vyhradne na ludskopravnu problematiku a analy-
zuje ucCebnice z hladiska medzinarodne formulovanych Standardov vychovy
a vzdelavania k ludskym pravam, ¢o je v sulade s mandatom Strediska ako na-
rodnej institUcie pre ludské prava (ang. NHRI). Stredisko si je zaroven vedomé
kontextu tvorby a vydavania u¢ebnic, ako aj sirsieho kontextu Statneho vzde-
lavacieho programu, ktory definuje ludskopravne vzdelavanie ako prierezove,
Cize obsiahnuté aj vo vyucovani inych predmetov a ich didaktickych prostried-
kov (tu neanalyzovanych) (Ministerstvo Skolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze
Slovenskej republiky, 2015).

Je tiez nevyhnutné zdoéraznit, Ze ucebnice nie su jedinym zdrojom, ktory by
mal ludskopravnu problematiku vo vyucovani obcianskej nauky (ale aj inych
predmetov) plne pokryvat. Dalsie stcasti vyucbového procesu (vratane vlast-
nych doplnkovych materiadlov) su v pripade ludskopravneho vzdelavania rov-
nako ddlezité. Aj pri formulovani zaverov tejto studie preto Stredisko berie tieto
skutocnosti do Uvahy. Jej cielom je predovsetkym poukazat na moznosti zlep-
Senia a skvalitnenia pokrytia ludskopravnej problematiky v rémci obcianskej
nauky tak, aby bola v sulade s medzinarodnymi standardami ludskopravneho
vzdeldvania a tiez v sulade s najnovsim vyvojom v tejto oblasti, a zaroven po-
moct vyucujucim pri vybere dopliujuceho materidlu pri vyucbe ludskoprav-
nych tém.

S ohladom na siroké spektrum ucebnic obcianskej nauky dostupnych na trhu*
a tiez pouzivanie starsich aj novsich vydani boli analyzované ucebnice vybra-
né na zaklade informacii o objednanych a nakupenych ucebniciach Minister-
stvom skolstva SR a prieskumu o pouzivanosti uc¢ebnic.

4 K novembru 2024 bolo v Registri edukacnych publikacii Ministerstva Skolstva, vyskumu, vyvoja a
mladeze Slovenskej republiky evidovanych 32 edukacnych publikacii so schvalovacou doloZkou ka-

tegorizovanych ako ucebnice, z toho 8 u¢ebnic uréenych pre druhy stupen zakladnych skél s vyuco-
vacim jazykom slovenskym (Priloha 2) (Ministerstvo Skolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze SR, 2024).
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Dostupné udaje o kupnych zmluvach medzi Ministerstvom skolstva SR a vyda-
vatelstvami, dohladanych v Centralnom registri zmldv, ukazali, Ze medzi najna-
kupovanejsie ucebnice obcianskej nauky (Priloha 3) v jednotlivych rocnikoch
patria:

* 5 ro¢nik: (data nie sU dostupné, v sledovanom obdobi klipnopredajna
zmluva uzavreta nebola)

° 6. ro¢nik: ObcCianska nauka pre 6. ro¢nik zakladnych skol, autorky:
A. Drozdikova, D. Durajkova (32 600 celkovo v rokoch 2013-2023, z toho
15 000 v roku 2013)

° 7 ro¢nik: Obcianska nauka pre 7. ro¢nik ZS a 2. ro¢nik gymnazia
s osemrocnym studiom, autorka: A. Drozdikova (71600 celkovo v rokoch
2013-2023, z toho 50 000 kusov v roku 2017)

° 8 roc¢nik: Obcianska nauka pre 8. ro¢nik ZS a 3. ro¢nik gymnazia
s osemroc¢nym studiom, autorky: D. Durajkova, D. Vargova (20 600 celko-
Vo v rokoch 2013-2023, z toho 12 300 v roku 2019)

° 9 ro¢nik: Obcgianska nauka pre 9. ro¢nik ZS a 4. ro¢nik gymnazia
s osemrocnym studiom, autorky: H. Kopecka, E. Muchova (11 900 celkovo
v rokoch 2013-2023, z toho 11 900 v roku 2019)

Vzhladom na obmedzené informacie o tom, ktoré konkrétne vydania boli
predmetom kupnych zmldv v jednotlivych rokoch, boli informacie doplnené
aj kratkym prieskumom pouZzivatelnosti ucebnic, uskutocnenym v pripravnej
faze tejto studie vylucne pre jej potreby, a uskutocnenom na vzorke 347 zak-
ladnych skél s vyucovacim jazykom slovenskym v obdobi jun-jul 2023, Peda-
gogicky zbor na oslovenych Skolach uviedol, ktoré ucebnice pouziva v ramci
vyucboveého procesu predmetu obcianska nauka najcastejsie:

* V piatom ro¢niku sa naj¢astejsie (9,5 % opytanych) pri pouzivani vyskytu-
je ucebnica autorského kolektivu Drozdikova a Durajkova vydana v roku
2009, aj ked zaroven treba upresnit, Ze v piatom ro¢niku uz vacsina skol
obciansku nauku nevyucuje (46,4 % opytanych) alebo oznacilo, ze nevy-
uziva ziadnu (30,2 % opytanych).

°  Vé&jestom ro¢niku je najviac pouzivana u¢ebnica od Drozdikovej a Duraj-
kovej vydana v roku 2020 (19,6 % opytanych), ale v znac¢nej miere aj nové
vydanie rovnakého autorského kolektivu z roku 2022 (15 % opytanych).
Niektoré skoly pouzivaju u¢ebnice pre 6. rocnik v kombinacii s ucebnica-
mi pre 5. ro¢nik (2,6 % opytanych).

* V siedmom roc¢niku je najpouzivanejsia ucebnica autoriek Drozdikova,
Durajkova z roku 2017 (46,7 % opytanych), ale aj nové vydanie z roku 2020
(19,9 % opytanych).

*  Najpouzivanejsie u¢ebnice v 8. rocniku st od autoriek Durajkova, Vargo-
va vydanej v roku 2012 (44,1 % opytanych).

* Vdeviatom ro¢niku je najviac pouzivana ucebnica od autoriek Kopecka,
Muchova z roku 2012 (49 % opytanych).

* Nezanedbatelné je percento tych pedagdgov a pedagogiciek (4 %), kto-
ri/é pouzivaju vlastné materialy.



Medzi redlne pouzivanymi uc¢ebnicami su ucebnice rozneho vydania, kedze
v priebehu rokov dochadzalo k dopifaniu a Gprave vybranych uéebnic. Jed-
nou z takychto zmien bolo zrusenie vyucby obcianskej nduky v 5. ro¢niku, c¢oho
désledkom bol presun vybranych tém, relevantnych aj pre ciele tejto studie, do
inych ro¢nikov. Nové vydania uc¢ebnic vdak nutne nemusia byt zaroven tie, kto-
ré sa pouzivaju naj¢astejsie. Z tohto dévodu boli do analyzy zahrnuté v prvom
rade najnovsie, ale aj najpouzivanejSie vydania konkrétnych ucebnic (na zakla-
de prieskumu). Pri uvadzani konkrétnych citacii alebo odkazov na relevantné
Casti alebo formulacie sU uvadzané strany, na ktorych sa dané citacie nacha-
dzaju v najnovsich vydaniach analyzovanych ucebnic; zaroven je ale nutné brat
do Uvahy, Ze v starsich vydaniach maoZzu tieto citované ¢asti byt uvedené na
inych stranach, alebo sa mohli vyskytovat v u¢ebnici pre nizsi alebo vyssi roc-
nik. Tieto Udaje analyza v zaujme prehladnosti citovania neuvadza, s vynimkou
tych pripadoyv, kedy je medzi vydaniami obsahovy rozdiel v takej miere, ktora je
relevantna pre ciel tejto studie®

Vychadzajuc z vyssie uvedenych informacii boli pre Ucely analyzy identifikova-
né nasledovné vydania ucebnic obcianskej nauky:

°  Drozdikova, A, Durajkova, D., (2012) Obcianska nauka pre 5. roé¢nik zaklad-
nych skoél. SPN — Mladé letd. ISBN 978-80-10-02383-7. (v texte oznacovana
ako ON5)

e Drozdikova, A, Durajkova, D., (2022) Obcianska nauka pre 6. ro¢nik zak-
ladnej Skoly. SPN — Mladé leta. ISBN 978-80-10-04080-3. (do analyzy boli
zahrnuté aj vydania z rokov 2012 a 2018, v texte oznac¢ovana ako ONG)

°  Drozdikova A, Durajkova, D., (2020) Obc¢ianska nauka pre 7. roénik zak-
ladnej skoly a 2. ro¢nik gymnazia s osemrocnym studiom. SPN — Mladé
leta. ISBN 978.80-10-03857-2. (do analyzy boli zahrnuté aj vydania z rokov
2012 a 2018, v texte oznacovana ako ON7)

*  Durajkova, D, Vargova, D. (2023) Obc&ianska nauka pre 8. roénik zakladnej
Skoly a 4. ro¢nik gymnazia s osemrocnym studiom. SPN — Mladé leta.
ISBN 978-80-10-04268-5. (do analyzy bolo zahrnuté aj vydania z rokov
2012 a 2020, v texte oznacovana ako ON8)

*  Kopecka, H., Muchovg, E. (2020) Obcianska nauka pre 9. rocnik zaklad-
nej skoly a 3. rocnik gymnazia s osemroc¢nym studiom. SPN — Mladé leta.
ISBN 978-80-10-03866-4. (do analyzy boli zahrnuté aj vydania z rokov
2012 a 2020, v texte oznacovana ako ON9)

>V pripadoch, kedy bol v starsej verzii u¢ebnice identifikovany relevantny text, ktory sa uz v najnovsej
analyzovanej verzii ucebnice nenachadza, bola dana citacia uvedend v pozndmke pod Ciarou s jas-
nym uvedenim roku vydania citovanej ucebnice.
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Aj napriek tomu, Zze analyza sa nevenuje vsetkym dostupnym didaktickym pro-
striedkom pre predmet obcianskej nauky, Stredisko formuluje zistenia a od-
porucania spdsobom, ktory je v konecnom doésledku aplikovatelny aj na iné
vzdeldvacie materidly, ktoré sa venuju ludskopravnej tematike.

2.2 Analyticky ramec

Klucovy analyticky rémec analyzy ucebnic obcianskej nduky vychadza z Refe-
renéného ramca kompetencii pre demokratickd kultdru (dalej ako Ramec),
teda dokumentu Rady Eurdpy, ktory systematicky definuje subor kompetencii
pre ziakov a zZiacky privychove k aktivnemu a zodpovednému obcianstvu v de-
mokratickej spolocnosti.

Model kompetencii® Rady Eurdpy je definovany v styroch klticovych oblastiach:
Hodnoty, Postoje, Schopnosti a Poznanie a kritické porozumenie, ktoré za-
hfnaju spolu 20 kompetencii pre demokratickd kultru (Tabulka 1). Tie su dalej
operacionalizované prostrednictvom 135 klucovych deskriptorov (z celkového
poctu 447 vsetkych deskriptorov) a hierarchizované do troch Urovni: zakladna,
stredne pokrocild a pokrocila uroven opisovane] kompetencie. Definované
kompetencie je potrebné aktivizovat prostrednictvom holistického pristupu,
ktory nemoze byt postaveny len na praci s uc¢ebnicou. Deskriptory su zaroven
definované ako kltc¢ové z hladiska komplexného a systematického posudzova-
nia naplfania jednotlivych kompetencii:, Deskriptory je mozné pouZit réznymi
sposobmi v kontexte formdlneho i neformalneho vzdeldvania. Kedze su for-
mulované opisom vysledkov vzdeldvania, sd priamo relevantné ako referen-
cia pre spracovanie kurikula na réznych drovniach, od celostatnych kurikdl
aZ po skolske kurikula, ako i pre planovanie, implementaciu a hodnotenie
vzdeldvacich aktivit.* (Rada Eurdpy, 2018, s. 62). Ra&mec je pritom postaveny na
predpoklade, Ze naplnenie deskriptora na vyssej Urovni znamena vysoku prav-
depodobnost naplnenia desktriptora tej istej kompetencie pre nizsiu Uroven
(Rada Euroépy, 2018, s. 61). Tri Urovne spdsobilosti (zakladna, stredne pokrocila a
pokrocila) by sa teda nemali prisne spdjat s Uroviami vzdelania. R&mec preto
predstavuje uzito¢ny nastroj pri navrhovani a vypracovani kurikul, vyucbovych
programov a hodnoteni vhodnych pre rézne kontexty a systémy vzdelavania.

& Kompetencia je Ramcom definovana ako ,schopnost mobilizovat a uplatriovat relevantné hodno-
ty, postoje, zrucnosti, vedomosti a/alebo porozumenie s cielom primerane a Ucinne reagovat na po-
Ziadavky, vzvy a prileZitosti, ktoré vyplyvaju z daného kontextu* (Rada Eurépy, 2018, s. 32)



Tabul'ka 1 Clenenie kompetencii pre demokraticku kultdru podla Ramca Rady
Eurépy (Rada Eurépy, 2018, s. 38)

Hodnoty Postoje Schopnosti Poznanie a
kritické pozoru-
menie

1. Vazit si ludsku 4. Otvorenost ku 10. Schopnost 18. Poznanie seba

dostojnost a ludské | kultdrnej inakosti samostatne sa ucit | a sebakritika

prava 5. Redpekt 11. Schopnost 19. Znalost a

2Vazit si kulturnu 6. Obé&ianska analyticky a kriticky porozumenie

réznorodost uvedomelost mysliet jazykaa

3. Vazit si 7. Zodpovednost 12. Schopnost komunlkaéle

demokraciu, 8 Sebatdinnost pocuvat a 20. Ploznfame

spravodlivost, ) pozorovat a kritické
estnost, 9. Tolerancia 13 Empatia porozumenie

) . mnohoznac¢nosti . .
rovnopravnost a 14 Fexibilita sveta: politiky,

2 rava, ludskych
zakon a adaptabilita P . . Y
prav, kultdry,
réznych kultur
a nabozenstiey,

15. Jazykove,
komunika¢né

a plurilingvélne histérie, médi,
schopnosti ekonomik,
16.Schopnost zivotného
spolupracovat prostredia a
17. Schopnost riesit | udrzatelného
konflikty rozvoja

Koncepcia modelu kompetencii je vzhladom na svoje primarne ciele a zame-
ranie principialne vyhovujlca ako analyticky ramec pre kritéria analyzy ucebnic
obcianskej nduky. Z metodologického hladiska je vsak nevyhnutné zdoraznit aj
to, Zze definované deskriptory sa vztahuju na spdsobilost, ktord by mali nado-
budnut uciaci sa, a nie na hodnotene konkrétnej aktivity ¢i informacie, ktoru
obsahuje vzdelavaci materidl, akym je ucebnica. Analyticky rémec bol preto
pre Ucely tejto analyzy prispdsobeny pozmenenim formulacie deskriptorov
formulovanych v podobe jedinec mda danu kompetenciu na indikatory vhod-
né na posudenie potencidlu ucebnic, napr. ucebnica informuje / vysvetluje /
ponuka/nabdda/uddva priklady a pod, tak, aby boli korektne identifikované
tie prvky textu a vzdelavacieho materidlu, ktoré danu schopnost podnecuju
a kultivuju (Tabulka 2).”

7 Kompletny prehlad pouzitych deskriptorov a indikatorov je uvedeny v Prilohe 1.
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Tabul'ka 2 Preformulovanie deskriptorov na indikatory

Deskriptor Indikator

(schopnost uciaceho sa) (vlastnost didaktického pros-
triedku)

Presadzuje nazor, ze by Ucebnica ponuka vysvetlenie,

sme mali tolerovat rézne preco by sme mali tolerovat

presvedcenia druhych ludi robzne presvedcenia druhych

Vv spolo¢nosti. [udi v spolo¢nosti.

Dava priestor druhym Ucebnica ponuka informacie a

[udom na vyjadrenie sa. aktivity, ktoré nabadaju k res-

pektovaniu priestoru druhych
[udi na vyjadrenie sa.

Beruc do Uvahy rozdielnost medzi didaktickymi prostriedkami (ucebnicami)
a nadobudnutymi kompetenciami Ziakov a Ziacok, nie je mozné ocakavat napl-
nenie vsetkych deskriptorov modelu prostrednictvom ucebnice, ¢o je zaroven
reflektované aj pri formulacii zisteni tejto studie a nadvazujucich odporucant.

Rada Europy ako autor Ramca zaroven priznava vstup dalsich faktorov do vy-
chovno-vzdeldvacieho procesu, ktoré moézu zavazne vplyvat na vyvoj defino-
vanych kompetencii pre demokraticku kultdru: ,MéZe nastat situdcia, Ze nie
vsetkych 20 kompetencii sa bude dat zahrnut do kurikula. Méze to byt désle-
dok obmedzenych materidlnych zdrojov, ktoré maju pedagdogovia k dispozi-
cii v danom case. Alebo to moéze suvisiet s politickymi rozhodnutiami, ktoré
stanovujd, ze niektoré kompetencie maju vyssie priority nez iné alebo mozu
existovat sirsie politické a kulturne obavy, z ktorych vyplyva, Ze nie je prijatelné
sa zamerat na konkrétnu kompetenciu prostrednictvom vzdeldvania.” (Rada
Europy, 2018, s. 57). Preto je dolezité chapat Ramec ako zakladny dokument
definujuci zakladné vzdelavacie ciele smerujuce k presadzovaniu a ochrane
demokracie, ludskych prav a interkultdrneho dialégu, ako aj k prevencii po-
silfovania tendencii podporovat antidemokratické a antisystémoveé nazorové
prudy v spolocnosti, napr. extrémizmus alebo radikalizmus. V Ramci v tejto
suvislosti takisto zdéraznuje, Ze ,nebolo by spravne predpokladat, Ze pedago-
govia by sa mali usilovat samostatnymi vzdelavacimi aktivitami pokryt kazdy
70 447 deskriptorov alebo vsetkych 135 klucovych deskriptorov.” (Rada Eurdpy,
2018, s.62)

Proces analyzy uc¢ebnic obcianskej nauky prebiehal v niekolkych krokoch. V pr-
vom kroku bolo na zaklade vyssie uvedenych kritérii pouzivanosti vybranych



5 ucebnic (plus ich dalsich najpouzivanejsich vydani). V druhom kroku bola
uskutocnena obsahova analyza textu vybranych ucebnic.

Analyzovana bola kazda ucebnica zvlast, pricom v jej obsahu a texte jednot-
livych kapitol boli identifikované také Casti a formulacie, ktoré su relevantné
pre niektory zo sledovanych indikatorov. Tie boli nadsledne kvalitativhe vyhod-
notené a systematicky spracované podla jednotlivych indikatorov; suhrnny
text teda sumarizuje pritomnost a kvalitu zahrnutia jednotlivych indikatorov
naprie¢ uc¢ebnicami, nie samostatne podla ro¢nikov, v sulade s predpokladom,
Ze kompetencie moézu byt ziaCkam a Ziakom sprostredkovavané postupne
Vv priebehu celého druhého stupna zakladnej skoly. To, Ze niektory z indikatorov
nebol identifikovany v uc¢ebnici pre konkrétny roc¢nik, teda nemusi byt prob-
lematické, pokial sa vyskytuje v niektorej z uc¢ebnic pre dalsie rocniky. Samo-
statne sU vyhodnocované pozorovania vyhodnotené ako priklady vhodného
a adekvatneho spdsobu pokrytia kompetencii, tzn. to, kedy ucebnice prezen-
tuju sledovanu problematiku kvalitne, korektne a v sulade s poziadavkami na
ludskopravne vzdelavanie vyplyvajucimi z Rd@mca. Naopak, pozorovania, ktoré
naznacuju nespravne, nedostatocné alebo chybajluce pokrytie kompetencii
stanovenych Ramcom, su prezentované ako priklady neadekvatneho a nedo-
statocného spdsobu pokrytia kompetencir.

V nasledujucom texte sumarizujucom vysledky analyzy vybranych ucebnic
sU preto systematicky spracované priklady toho, ako ucebnice spracovavaju
[udskopravnu problematiku podla stanoveného analytického ramca. Déraz je
kladeny na pritomnost indikatorov, na ich absenciu, ale aj na ich pripadne ne-
presné, nekorektné alebo nelplne spracovanie.
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@ 3. Analyza ucebnic
obcianskej nauky



Vysledky kvalitativhej obsahovej analyzy ucebnic obcianskej nduky pre druhy
stupen zakladnej Skoly su v sulade s clenenim Ramca prezentované v Styroch
podkapitolach. Prva podkapitola, Hodnoty (3.1), predstavuje vzhladom na pred-
met skimania tazisko tejto analyzy a preto je jej venovany aj najvacsi priestor.
Dalsie tri podkapitoly, Postoje (3.2), Schopnosti (3.3) a Poznanie a kritické poro-
zumenie (3.4) ¢iasto¢ne nadvazuju na zistenia prezentované v ¢asti 3.1, pricom
v takom pripade uz v dalSom texte nie s opakované. Tri posledné podkapito-
ly sU preto pokryté v mensej miere, pripade len suhrnne. Kazda z podkapitol
je nasledne clenena podla jednotlivych skupin indikatorov danych Ramcom
a tiez podla ich Urovne (zakladnej, stredne pokrocilej a pokrocilej).

3.1 Hodnoty

Ramec definuje hodnoty ako ,vseobecné presvedcenia, ktoré majud ludia o
Zelatelnych cieloch, o ktoré by sa mali v Zivote usilovat. Motivujd ich k akcii a
zdroven sluZia ako usmerriujdce principy pri rozhodovani, ako konat. Hodno-
ty presahuju konkrétne skutky a okolnosti a majd normativnu preskriptivnu
kvalitu, pokial ide o to, co by sa malo urobit, alebo ako by sa malo mysliet
napriec réznymi situdciami. Hodnoty ponukaju standardy alebo kritérid pre
hodnotenie skutkov viastnych i druhych ludi, zdévodnenie ndzorov, postojov a
spravania, rozhodovanie medzi alternativami, planovanie konania a snahu
ovplyvriovat druhych (Rada Eurdpy, 2018, s. 38). Zaroven definuje tri skupiny
hodnét ako klucoveé pre participaciu na demokratickej kultdre:

* Ludska déstojnost a ludské prava - skupina hodnét ,zaloZend na
vseobecnom presvedceni, ze kazdd individudlna ludska bytost ma rov-
naku hodnotu, rovhaku déstojnost, mad prdvo na rovnaky respekt a rov-
naké ludské prava a zakladné slobody, a tak je s nou potrebné zaob-
chadzat”

*  Kultdrna rozmanitost — skupina hodnot ,zalozend na vseobecnom pre-
svedceni, Ze prislusnost ku kultdre, kultdrnu réznorodost a rozmanitost,
pluralizmmus pohladov, ndzorov a praktik je potrebné vnimat pozitivne,
vazit siich a ctit”

* Demokracia a spravodlivost — skupina hodnét zalozena na ,presvedcen’
o tom, ako by spolo¢nosti mali fungovat a ako by mali byt spravované’,
vratane participacie obc¢anov na formulovani a uplathovani zakonov, za-
bezpeceni spravodlivého a férového zaobchadzania s mensinami, ¢i so-
cialnej spravodlivosti, férovosti a rovnosti.
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3.1.1 Vazit si ludsku dostojnost a ludské prava

Uroven

Deskriptor

1. Vazit si ludskl dostojnost a ludské prava

Indikator

Zakladna Dokaze zdovodnit, ze ludské Ucebnica ponuka vysvetlenie,
prava by sa mali vzdy chranit a preco by sa mali ludské prava vzdy
reSpektovat. chranit a respektovat.

Dokéaze zddvodnit, Zze spoloc¢nost | Ucebnica ponuka vysvetlenie, pre-
by mala reSpektovat a chranit ¢o by spolo¢nost mala respektovat
Specifické prava deti. a chranit Specifické prava deti.

Stredne Obhajuje nazor, ze nikto by UcCebnica ponuka vysvetlenie,

pokroéila nemal podstupovat mucenie preco by nikto nemal podstupo-
alebo iné vat mucenie alebo iné neludské a
neludské a poniZujlce zaobcha- | ponizujlce zaobchadzanie alebo
dzanie alebo tresty. tresty.

Dokaze zddvodnit, Ze vietky ve- Ucebnica ponuka vysvetlenie, pre-
rejné institucie by mali resSpekto- | ¢o by vSetky verejné institlcie mali
vat, chranit a uplatfovat ludskeé reSpektovat, chranit a uplatnovat
prava. [udské prava.

Pokroé¢ila | Obhajuje nazor, ze aj ked'su Ucebnica ponuka vysvetlenie,

[udia uvazneni a obmedzeni na
slobode, neznamena to, ze si
zaslUzia menej Ucty a dbstojnosti
nez ktokolvek iny.

preco aj ked su [udia uvazneni a
obmedzeni na slobode, nezname-
na to, Ze si zaslUzia menej Ucty a
dostojnosti nez ktokolvek iny.

Vyjadruje nazor, ze vsetky zakony
by mali byt v sulade s medzina-
rodnymi normami a Standardmi
v oblasti ludskych prav.

Ucebnica ponuka vysvetlenie,
preco by vsetky zakony mali byt v
sUlade s medzinarodnymi norma-
mi a Standardmi v oblasti ludskych
prav.




Priklady vhodného a adekvatneho spoésobu pokrytia
kompetencii

Prva zo skupin klti¢ovych hodnét pre demokratickud kultdru v ramci zakladnej
urovne kompetencii, ktora smeruje predovsetkym k osvojeniu si zakladnych
[udskopravnych principov o univerzalnosti ludskych prav a nutnosti ich ochra-
ny a respektovania, so specifickym dérazom na prava deti, je v analyzovanych
ucebniciach rozpracovana pomerne podrobne, a to najma z hladiska definicii,
ale aj ilustracnych prikladov. Analyzované ucebnice pomerne jasne ziackam a
Ziakom komunikuju zakladné ludskopravne premisy, najma to, Ze vsetci ludia
suU si rovni (napr. ONG, s. 26; ONB8, s. 46-47 a dalSie) a prava vsetkych ludi by sa
mali chranit a respektovat rovnakym spdsobom (ONG, s.26). V ramci ¢asti ana-
lyzovanych ucebnic, ktoré prispievaju k posilnovaniu vedomosti a schopnos-
ti ziacok a ziakov zdévodnit potrebu ochrany a reSpektovania ludskych prav, sa
zaroven niektorym vybranym ludskopravnym témam venuje zvysena pozor-
nost; ide napriklad o pravo na ludsku déstojnost, pravo na rovné zaobchadza-
nie alebo slobodu prejavu.

Tymto témam sa venuje najma ucebnica pre 7. rocnik, ktora v ramci kapitoly
o rozvrstveni ludskej spolo¢nosti pomerne rozsiahlo a podrobne vysvetluje [ud-
ské prava ako jeden zo zakladnych principov demokracie a obcianskej spoloc¢-
nosti prave prostrednictvom prava na rovné zaobchadzanie a tiez rovnosti pred
zakonom, explicitne podciarkujuc, ze najma majetkove rozdiely v demokratic-
kej spolo¢nosti nesmu byt dévodom ,k poniZovaniu, urdZaniu a sikanovaniu
ludi z nizsich spolocenskych vrstiev (ON7, s. 42). Zaroven je ale nevyhnutné
poznamenat, ze pouzivanie vyrazu ,nizsie spolocenske vrstvy“ nie je korektné
(ako je blizsie analyzované nizsie v sekcii o prikladoch neadekvatneho a ne-
dostatoc¢ného spdsobu pokrytia kompetencii). StarSie vydania uc¢ebnice pre
7. ro¢nik a neskor nové vydanie ucebnice pre 8. rocnik rovnako jasne a expli-
citne pomenuvaju pravo na rovné zaobchadzanie a zakaz diskriminacie a tiez
definuju a vysvetluju hranice slobody (ON8, s. 45). Tato ucebnica tieZ akcentuje
Ustavné zakotvenie ludskych prav (ONS8, s. 14), ¢im takisto prispieva k jednej
zo z&kladnych pozadovanych kompetencii. Podciarkuje to aj explicitnym upo-
zornenim, ze zakladné prava a slobody si mdZu uplatfovat vsetci, ale tak, aby
nespbdsobovali skodu inym (ON8, s. 48). V tomto kontexte je dblezité rozlisovat
medzi povinnostou a zodpovednostou ako druhou stranou mince, pricom ten-
to rozdiel je analyzovany nizsie.

UcCebnice jasne a explicitne definuju a vymenuvaju zakladné ludské prava
a slobody, predovsetkym politické a obcianske prava (ON8, s. 45-46), a Specific-
ky aj prava deti (ONG, s.12; ONB8, s. 54-55). DolezZité tieZ je explicitné zddraznova-
nie toho, Ze ,slobodu v krajine mozno najlepsie posudit podla toho, aké prava
poskytuje mensinam® (ON8, str. 62), co vsak zaroven nie je plne reflektované
v poskytnutych prikladoch (ako je blizSie analyzované nizsie).
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Ludska dostojnost je na zakladnej Urovni kompetencii nastolovana cez priz-
mMu osobnej sklisenosti a introspekcie ako pravo na rovnost medzi spoluziakmi
a tiez jedine¢nost kazdého cloveka (napr. ON6 s. 21-23 a dalsie). Spektrum vzta-
hov sa postupne rozsiruje na okruh ludskej déstojnosti a ohladuplnosti medzi
¢lenmi rodiny (napr. ONG, s. 6-9 a dalsie), medzi spoluziatkami a spoluziakmi
(ONB, s. 22-23) az po zardmcovanie pravnymi dokumentami o ochrane lud-
skych prav, ktoré sa tykaju déstojnosti a Specificky prav deti (napr. ONG, s.12-13,
27 a dalsie).

Pozitivne tiez je, ze ucebnice sa Specificky venuju téme slobody prejavu, pri
ktorej sU vSak jasne definované aj limitujuce principy suvisiace napr. s povin-
nostou respektovania tohto prava u inych, slusnou formou vyjadrovania a ta-
kisto povinnostou neosocovat inych a nepouzivat hanlivé vyroky (ONS8, str. 60).
Vzhladom na to, ze ide o jednu z najvaznejsSich vyziev verejnej diskusie v su-
Casnej spoloc¢nosti, by si vsak tato téma zasluzila viac pozornosti. U¢ebnica pre
8. ro¢nik tiez venuje priestor diskusii o prave na Zivot a tiez prave na volbu
Vv ramci prava na ochranu zdravia (ON8, s. 58).

V ucebnici pre 8. ro¢nik je spomedzi analyzovanych ucebnic téma ludskych
prav vo vseobecnosti rozpracovana najvyraznejsie, takZze aj argumentacia, 7ze
Vyklad je didakticky nastavenyvsulade sostatnymianalyzovanymiucebnicami,
a to od osobnej skUsenosti smmerom k celospoloc¢enskym aspektom. Ucebnice,
napriklad, informujd podrobne o vzniku, prejavoch a désledkoch sikanovania
(ON7, s. 54-55; ONS8, s. 38), intuitivne vysvetluju spolocenské normy a trestné
¢iny maloletych a mladistvych (ON8, s. 36-41) a v dalsich kapitolach explicitne
vymenuvaju a vysvetluju zakladné ludské prava a slobody a ich uplatfovanie
(ON8, tematicky celok Ludskée prava a slobody). Na posilnenie prepojenia témy
[udskych prav s principmi humanizmu, ochrany ludskej déstojnosti a rovnos-
ti medzi ludmi v celosvetovom meradle aj historickom aspekte ucebnica pre
8. ro¢nik vyuziva citaty priamo zo VSeobecnej deklaracie ludskych prav a De-
klaracie prav dietata. Ucebnica pre 9. rocnik sa nasledne zameriava prevazne
na dodrziavanie ludskych prav a slobdd v kontexte ekonomiky a Specificky tr-
hovych mechanizmov napriklad na pravo na informacie v suvislosti s ochra-
nou spotrebitela (ON9, s. 38-39), so slobodou podnikania (napr. ON9, s. 16, 25 a
dalsie) alebo aj povinnostou statu kontrolovat a korigovat nedostatky trhového
mechanizmu v zaujme obcanov (ON9, s. 16).

Prava deti spracované v analyzovanych ucebniciach pomerne siroko pokryva-
ju témy suvisiace napriklad s pravom na zdravy vywvoj, na slobodu nazorov a
prejavu, zakazom otroctva a nutenych prac, ¢i slobodou pohybu a pravom na
zdravy dusevny a psychicky vyvin dietata. To je priamo ukazané na priklade
protagonistu Jakuba, ktory u¢ebnicou sprevadza (napr. ONG6, s. 12-13 a dalsie),



pricom Specificka pozornost je venovana najma pravu na vzdelanie, ktoré je
opat na priklade protagonistu Jakuba implicitne akcentované (ONG, s. 33-35)°
vratane Ulohy statu pri zabezpecovani povinnej skolskej dochadzky a tiez su-
visiaceho prava na volny ¢as (ON8, s. 66). U¢ebnice pre 7. a 8. ro¢nik nasled-
ne na tému prav deti nadvazuju explicitnym definovanim prav vychadzajuc z
Dohovoru o pravach dietata, ktory je naprie¢ u¢ebnicami opakovane uvedeny
a predstaveny (ONG, s. 12: ONS8, s. 54). UCebnica pre 5. ro¢nik tiez vyuziva dosta-
tok prikladov a aktivizacnych cvic¢eni na vysvetlenie obsahu pojmu zdravy vyvoj
deti a optimalne venuje priestor vysvetlovaniu principu ochrany pred zneuzi-
vanim detskej prace, nezdravym zivotnym stylom, ale aj pred nedostatocnym
vzdelavanim, telesnym a dusevnym vyvojom (ONG6, s. 12). Prava deti su zaroven
vysvetlené spolo¢ne s pravami rodicov a tieZ povinnostami rodicov (ONG, s.12).
Ucebnice sa venuju aj Specificky pravu na vzdelavanie deti (ON6, s. 33) a vo
vyssich ro¢nikoch dokonca aj velmi konkrétne predstavuju ¢lanky z Dohovoru
o pravach dietata (ONS8, s. 54-55).

Stredne pokrocila droven v ramci sledovanych schopnosti predpoklada hibsie
poznatky a hibsiu mieru porozumenia v témach neludského zaobchadzania,
ale aj znalosti institucii, ktoré v demokratickej spoloc¢nosti ludské prava chrania.
Verejné institUcie chraniace [udské prava su v analyzovanych uc¢ebniciach ob-
siahnuté adekvatne vratane primeraného vysvetlenia pouzitim prikladov bliz-
kych lokalnej drovni. U¢ebnice su koncipované ako proces spoznavania spolo-
¢enskych reélii zo strany deti formou vysvetlovania paralel v ich bezprostred-
nom okoli a prostredi, v ktorom sa prirodzene pohybuju a ktoré im je zname
(tzn. rodina, skola), nasleduje posun na lokalnu Uroven (obec, mestska cast)
a napokon ucebnica tieto procesy vysvetluje aj na Urovni celostatne] alebo
medzinarodnej. Ucebnice stru¢ne informuju o agende UNICEF-u ako institu-
cie Specificky obhajujucej prava deti, o ktorej sa v starsich vydaniach ucebnic
vzdeldvalo uz od 5. ro¢nika (ON5/2012, s. 32), predstavujud institdt mestské-
ho zastupitelstva ako institUcie zodpovednej za kvalitu Zivota obyvatelov a tiez
za pravo na priaznivé zivotné prostredie (ONG6, s. 50) a definuju vybrané me-
dzindrodné institlcie zalozené s cielom posilfovania ochrany ludskych prav
prostrednictvom medzinarodnych zavazkov, ako napriklad OSN, Rada Eurdopy
alebo Eurdpsky sud pre ludské prava (ONS8, tematicky celok Ludské prava a
slobody). Limitovany priestor je vsak venovany institdciam fungujdcim na na-
rodnej Urovni, ako su Verejny ochranca prav, Urad komiséara pre deti alebo Slo-
venské narodné stredisko pre ludské prava. Najma v u¢ebnici pre 8. ro¢nik je
teda zakladnym dokumentom ludskych prav venovany dostato¢ny priestor na
to, aby si uciaci sa mohli uvedomit ich zavaznost, autoritu a garancie. Ucebnice
zaroven konkrétne pomenuvaju aj zodpovednost Statu prostrednictvom verej-
nych institlcii za verejné politiky suvisiace s ochranou Specifickych ludskych

® Starsie vydanie ucebnice pre 5. ro¢nik sa rozsiahlejSie venovalo aj vzdeldvaniu ako hodnote a tieZ pra-
vu na vzdeldvaniu v réamci témy celozivotného vzdelavania (ON5/2012, s. 60-63).
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prav a najma povinnost sUvisiacu so zabezpecenim vsetkych prav, ktoré obca-
nom nalezia na zaklade Ustavy. V ucebnici pre 9. ro¢nik je, prostrednictvom jej
zamerania na oblast ekonomiky a trhu, tento zaber verejnych institdcii a ich
vyznamu rozsireny na verejné institucie chraniace napriklad aj pravo na pracu,
zdravie, zdravé Zivotné prostredie, déstojny Zivot v nezamestnanosti, starobe a
pod., konkrétne prostrednictvom systému poistovni a ich ulohy pri zabezpe-
¢ovani prava na primerané hmotné zabezpecenie v starobe, pri nespdsobilosti
Nna pracu ako aj pri strate Zivitela (ON9, s. 55-56). Tym v uciacich sa kultivuju
kompetenciu stredne pokrocilej Urovne zddvodnit, Ze vSetky verejné institlcie
by mali reSpektovat, chranit a uplatfovat ludské prava. Povinnosti ochrany lud-
skych prav ucebnica pre 9. rocnik nasledne rozsiruje aj na institlcie Europskej
Unie v pripade ochrany prav spotrebitela (ON9, s. 42).

Ako pozitivhe je mozné hodnotit aj to, Ze ucebnice formou pribehu protago-
nistu Jakuba implicitne sprostredkivaju a kombinuju ludskopravnu proble-
matiku cez pravo na zdravé a estetické zivotné prostredie s formami obcian-
skej participacie (ONG, s. 50-54), c¢o ma takisto potencidlny pozitivny vplyv na
posilnovanie kompetencie uciacich sa zdévodnit, Ze vietky verejné institlcie
by mali respektovat, chranit a uplatnovat ludské prava.

Za pokrocilu uroven v téme o ludskej dostojnosti a ludskych pravach je pova-
zovana schopnost obhajit nazor, ze aj Specificky ludia uvazneni a obmedzeni
na slobode maju pravo na Uctu a doéstojnost, a teda ludské prava nie je po-
trebné si zaslUzit a nie je mozné o ne prist. Za pokrocilu Uroven kompetencii
Ramec povazuje aj znalosti o tom, Ze nase zakony by mali byt v sulade s medzi-
narodnymi normami a Standardami v oblasti ludskych prav.

Délezitost a vyznam medzinarodnych ludskopravnych standardov ucebnice
explicitne vysvetluju prostrednictvom zmienok o zakomponovani Deklaracie
prav dietata (s dérazom na pravo na Zivot a zdravy vyvoj, pravo na zivot v ro-
dine, pravo na vzdelanie, pravo na nazor, pravo na oddych, pravo na primera-
NnU zivotnu Uroven), Co je najviac rozpracované v ucebnici pre 8. ro¢nik (ONS,
s. 54-55)° do zédkonov v signatarskych statoch a ¢iasto¢ne aj v suvislosti s doé-
lezitostou slobody pobytu a pohybu v Eurdpskej unii, kde zdéraznuju predo-
véetkym principy slobodného pobytu a pohybu naprie¢ krajinami EU. U¢ebni-
ce Vv tejto suvislosti jednoznac¢ne podciarkuju ddlezitost eurdpskeho priestoru
v témach ekonomiky, hospodarstva aj Zivotnej Urovne: ,ak Eurdpa chce obstdt
v hospoddrskej konkurencii inych statov sveta, musi sa zjednocovat® (ON6,
S. 60).

2 O zakladnych dokumentoch venujucim sa pravam deti informovalo aj starsie vydanie u¢ebnice pre
5. ro¢nik (ON5/2012, 32-33).



Ucebnice 7. a 8. ro¢nika tiez definuju, ze v medzinarodnych dokumentoch su
zakotvené aj prava 2. a 3. generacie, ktoré takisto musia staty zapracovat do
svojich zakonov. Zatial ¢o tieto prava su napriec roznymi vydaniami analyzova-
nych ucebnic opakovane explicitne vymenované, ale bez podrobnejSieho vy-
svetlenia, uCebnica pre 8. ro¢nik sa zakotveniu vybranych prav 2. a 3. generacie
v medzinarodnych dokumentoch venuje hlbsie (ONS8, s. 64-69). Niektoré prava
deti su len vymenované a su teda zalozené na predpoklade, ze budu predme-
tom hlbsej diskusie na hodinach. Zamestnavaniu mladistvych je venovany Sirsi
priestor, zakaz detskej prace je riadne oddévodneny, ¢im ziaci a Ziacky dostavaju
posilnenu argumentaciu, ze spolocnost by mala reSpektovat a chranit Speci-
fické prava deti (ONG, s.12-13; ONS8, s. 54-55). V oblasti prava na zdravie definuje
medzindrodné dokumenty, ktoré zavazuju krajiny zabezpecit lekarsku starost-
livost (ONS8, s. 64-65); v pripade prava na vzdelanie je definovana povinnost Sta-
tov zabezpedit, aby kazdy ¢lovek mal pravo na vzdelanie ako stcast ekonomic-
kého a socidlneho rozvoja spoloc¢nosti (ON8, s. 66-67), pricom obidva priklady
sU v pripade SR zakotvené priamo v Ustave SR; zakotvenie v medzinarodnych
zavazkoch SR je akcentované aj v pripade prav narodnostnych mensin vratane
prava na rovné zaobchadzanie (ON8, 62-63). Ludské prava a slobody v Ustave
SR su teda podané explicitne a vysvetlujlco, ale aj implicitne v aktivizacnych
a fixacnych cvi¢eniach. V sulade so zasadou od osobného ku spoloc¢enskému
sa teda najskor Specificky venuju zakladnym pravam deti podla Dohovoru
o pravach dietata a nasledne ludskym pravach a slobodam vo véeobecnosti vo
V&eobecnej deklaracii ludskych prav a v Ustave SR.

Priklady neadekvatneho a nedostatoécného spbésobu po-
krytia kompetencii

Je vSak nevyhnutné upozornit aj na to, Ze v u¢ebniciach je najma medzi ilu-
stracnymi prikladmi mozné identifikovat Casti, ktoré zakladnu premisu o rov-
nosti implicitne spochybnujd, pripadne ju priamo neguju. Tyka sa to najma
adekvatneho vysvetlenia podstaty rozdielnosti/odlidnosti medzi ludmi, replika-
cia predsudkov alebo nedostatoc¢ného vysvetlenia nespochybnitelnosti a bez-
podmienecnosti ludskych prav.

V rémci zakladnej Grovne kompetencii je najzasadnejsi déraz, ktory sa v uceb-
nici pre 7. ro¢nik kladie na definovanie a opisanie odliSnosti medzi ludmi, a kto-
ry je v ucebnici ovela vyraznejsi nez nasledné vysvetlovanie principu rovnosti,
ktory sa tym dokonca implicitne popiera. Ucebnica, napriklad, kladie velky d6-
raz na definovanie biologickych odlisSnosti medzi ludmi, pri ktorom dokonca
prelina a nejasne rozlisuje vedecké vysvetlenia a nabozenské predstavy: ,Ja-
kub uz ma nejaké vedomosti o vyvoji cloveka. Vie, Ze pocas tohto vyvoja vznikli
aj ludskeé rasy. Spoluziak Miso sa v Starom zdkone (v Biblii) docital o praotcovi
Noemovi a jeho troch synoch. Kazdy zo synov sa stal praotcom jednej z rds
(Zltej, bielej, ciernej).” (ON7, str. 44) V rozpore s najnovsimi vedeckymi poznat-
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kami, ktoré spochybnujd koncept rasy, je zdérazrovanie biologickych odlisnos-
ti medzi ludmi dalej podporené napriklad aj tvrdenim, Ze rasa ,suvisi s biolo-
gickou podstatou cloveka. Predstavuje skupinu ludi, ktori maju isté telesné
(biologicke) znaky. Vznikali pocas historickeho vyvoja a dedicne sa prendsajd.”
(ON7, str. 45) a ucCebnica tiez nevhodnym a zaroven pomerne nedostojnym
spoésobom prinasa pojem plemeno, definované ako ,ludska rasa, ale aj skupi-
na zvierat patriaca k urcitému druhu® (ON7, str. 44). Pouzivanie vyrazu pleme-
no je v kontexte predmetu obcianska nauka kontroverzné najma pre jeho ko-
notaciu k zvieratam, a akademické spojenie s ¢lovekom je pre ziakov zakladnej
Skoly nedostatocne vysvetlené a v kone¢nom désledku vzhladom na tematiku
kontraproduktivne. Podobné je to aj s pouzivanim pojmu miesanci, ktori podla
ucebnice vznikaju ,vzajomnym krizenim ras* (ON7, str. 45). Ucebnica dokonca
zachadza az tak daleko, Ze pausalizujucim spbdsobom vymenuva fyzické odlis-
nosti medzi rasami: ,Hlavné znaky ras: 1. Mongoloidnd - mensia vyska, sirsia
tvar, Uzka ocndad strbina, tmave (rovné a tvrdeé) viasy, zltohnedd pokozka. 2. Eu-
ropoidnd - vyssia postava, dlhsie nohy, jemné viasy, pokozka od uplne bielej
az po tmavd. 3. Negroidnd - najvyssi (Masajovia), ale aj najnizsi (Pygmejovia)
ludia, tmavé oci, tmave kuceravé viasy, mdsité pery.” (ON7, s. 70), c¢o ma po-
tencial eSte viac posiliovat pausalizujlce a stereotypné predstavy tvoriace za-
klad predsudkov a rasistickych postojov. Vysvetlovanie roznych rovin odliSnosti
medzi skupinami ludi svojou presvedcivostou posUva do Uzadia hlavny princip
kohézie spolocnosti, vzajomnu spolupracu a Uctu v zmysle rovného pristupu k
[udskym pravam. Po rozsiahlom zdoéraznovani fyzickych rozdielov medzi ludmi
(napr. ,Nie je dolezite, ako rasy vznikali. DélezZité je vediet, Ze ludia sa od seba
odlisuju aj svojou prislusnostou k niektorej z ras.” (ON7, str. 44)) totiz nasledne
zanika a svojou presvedcivostou zaostava zaverec¢na veta danej problematic-
kej kapitoly ucebnice 7. ro¢nika o rozmanitosti obyvatelstva na nasej planéte:
,Vsetci ludia vsak patria do rovnakeho vyvojového druhu Homo sapiens sa-
piens. Napriek odlisnosti biologickych znakov niet ziadneho dévodu na rasiz-
mus.” (ON7, s. 45)

Nielen pre nesulad s aktualnymi vedeckymi poznatkami ohladom nepres-
nosti spojenymi s pouzivanim kategorie rasa, ale aj pre negativnu konotaciu
vyrazu ‘rasa’ je mozno konstatovat, Ze takto prezentované vnimanie nie je
v sUlade s [udskopravnymi principmi, pripadne im priamo protireci, co spo-
chybnuje kompatibilitu takéhoto vykladu so zaujmom posilfovat ochranu lud-
skych prav. Deklaracie o znasanlivosti, vzajommnom respekte a rovnopravnosti
tak moZu pre tuto vekovu skupinu vyznievat prilis formalisticky a moézu byt
v konecnom doésledku dokonca priamym podnetom pre nasledovanie nega-
tivnych javov, vychadzajuc prave zo zakladu akcentovanych odlisnosti medzi
[ludmi. Presvedcivejsie by v tomto kontexte bolo zdéraznit, Ze sme si vSetci rov-
Nni bez toho, aby sme najskér zddraznili, aki sme navzajom odlisni, pripadne ex-
plicitne vysvetlit, ako boli rasové rozdiely a uz spominané vyrazy ako plemeno
alebo miesanec v historii zneuzivané voci ludskym pravam.



Zdoéraznovanie vwlucne narodnej a rasovej prislusnosti ako tej primarnej/prvo-
radej je preto z ludskopravneho hladiska v mnohych ohladoch problematicke,
nielen preto, Ze ludska spolocnost je rozmanita z daleko vacsieho poctu dévo-
dov akymi su len narod a rasa, ale aj preto, Zze ucebnica by mala v prvom rade
zddraznovat obciansky princip, nie narodnostny a rasovy. Konciznost vykladu,
ze vietky ludské bytosti su si rovné a maju rovnaku dostojnost, okrem toho na-
rusa aj definicia vyrazu pouzivaného v kapitole u¢ebnice 7. rocnika o rozvrstveni
[udskej spolo¢nosti ,prestiZ — vyznamnost, vaznost spolocenského postavenia,
dcta a uznanie, ktoré prislucha istym profesiam® (ON7, s. 42), ktora podsuva
myslienku nadradenosti niektorych profesii nad inymi. Je preto mimoriadne
délezité tému nerovnosti neopominat, ale nazerat na nu kriticky, s dérazom na
ciel tieto nerovnosti v spolo¢nosti zmensovat a zaroven chranit a podporovat
tie spolocenskeé skupiny, ktoré su v tazkej situacii. Zaroven je doélezité doésledne
vyhybat sa formulaciam, ktoré akokolvek naznacuju nadradenost jednej skupi-
ny ludi nad druhou, o to viac pri témach, ktorych hlavnou obsahovou naplfiou
je rovnost a spravodlivost.

Ako problematicky sa tiez javi spdsob zddraznovania povinnosti v slvislosti
s uplatnovanim si zakladnych prav a slobdd. Aj napriek tomu, Ze je mimoriad-
ne ddlezité Ziakom a zZiackam zrozumitelne sprostredkovat, Ze ludské prava
jedného cCloveka nesmu byt vynucované na Ukor prav inych ludi, formulacie
ako napr. ,bez povinnosti niet prav* (ON7, s. 29) mbzu zdbéraznovanim povin-
nosti totiz evokovat zasluhovost, teda to, Ze moznost uplatnovat si ludské prava
a slobody je nutné si zasluzit splnenim istych povinnosti, ¢o je priamo v rozpore
s jednym zo zakladnych principov ludskych prav, teda 7e su dané kazdej lud-
skej bytosti od narodenia. Skér ako o povinnostiach by preto bolo vhodnejsie a
exaktnejsie hovorit o zodpovednosti voci pravam inych ludi.

Priestor na zlepsenie je tiez mozné vnimat v posilneni pozornosti venovanej
hibsiemu porozumeniu ludskym pravam v celom ich rozsahu, tak ako to de-
finuju kompetencie definované Ramcom na stredne pokrocilej a pokrocilej
drovni. Specificky sa to tyka hlbsieho vysvetlenia podstaty prav druhej a tre-
tej generacie, ktoré su v u¢ebniciach reprezentované v zasadne mensej miere
nez ludské prava prvej generacie. Zatial co dblezitost politickych a obcianskych
prav v rdmci prvej generacie ludskych prav je nespochybnitelna a pozornost
im venovana je odévodnena, hospodarske, socialne a kulturne prava (druha
generacia) alebo prava solidarity (tretia generacia) s obsiahnuté len v obme-
dzenej miere a zvac¢sa vymenované deklaratdrne (napr. v ON7 alebo ON8) bez
adekvatneho vysvetlenia alebo podrobnych ilustrativnych prikladov z praxe.
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Sdhrn

Zakladné ludskopravne principy ako
zakladny pilier demokracie, rovnost
pre vsetkych ludi, pravo na rovné za-
obchadzanie, hranice slobody ale aj
prava deti, sU v ucebniciach opako-
vane zahrnuté explicitnou formou,
ktora je deklarovana jasne a zrozu-
mitelne. Ucebnice zrozumitelne vy-
svetluju nielen klucoveé ludskopravne
principy, ale aj fungovanie relevant-
nych institdcii od spoznavania paralel
Vv bezprostrednom okoli, cez regional-
Nnu a celostatnu Uroven az po Uroven
medzinarodnu.

Priklady na ilustraciu deklarovanych
[udskopravnych principov zakotve-
nych v medzinarodnych zmluvach
v u€ebniciach nie su uvedené adek-
vatne a korektne. Ucebnice nie su
dostatocne inkluzivne co sa tyka
explicitného vymenovania skupin
obyvatelstva, s ktorymi sa spajaju naj-
vacsie problémy pri dodrziavani dek-
larovanych [udskopravnych principov.
Viaceré priklady uvadzané v uceb-
niciach tieto principy spochybnuju
alebo priamo neguju. Ucebnice tiez
akcentuju doélezitost rasy a narod-
nostnej prislusnosti na Ukor obcian-
skeho principu; zaroven informacia o
povinnostiach suvisiacich s pravami
nie je dostatoCne vysvetlena na to,
aby nedoslo medzi uc¢iacimi sa k doj-
mu, Ze ludské prava si treba zasluzit.
Len okrajovo a Casto iba deklaratérne
sa venuju ludskym pravam druhej a
tretej generacie, ktorych blizsie roz-
pracovanie, napriek ich vysokej miere
aktualnosti, v ucebniciach chyba.



3.1.2Va

Zit si

kultdrnu ré6znorodost

Uroven

Deskriptor

2. Vazit si kultdrnu réznorodost

Indikator

Zakladna Presadzuje nazor, Ze by sme mali | U¢ebnica ponuka vysvetlenie, pre-
tolerovat rézne presvedcenia | co by sme mali tolerovat rézne pre-
druhych ludi v spolo¢nosti. svedcenia druhych ludi v spoloc¢-

nosti.
Presadzuje nazor, ze ¢lovek by sa | Ucebnica ponuka vysvetlenie, pre-
mal vzdy usilovat o vzajomneé po- | ¢o by sa malo ¢lovek vzdy usilovat
rozumenie a zmysluplny dialdg | o vzajomné porozumenie a zmyslu-
medzi ludmi a skupinami, ktoré | plny dialég medzi ludmi a skupina-
sU vnimané ako navzajom ,odlis- | mi, ktoré sd vnimané ako navzajom
né'. Lodlisné*.

Stredne Vyjadruje nazor, ze kultdrna réz- | UCebnica ponuka vysvetlenie, pre-

pokroéila norodost v ramci spolo¢nosti by | ¢o by kultdrna réznorodost v ram-
mala byt vnimana a hodnotend | ci spolo¢nosti mala byt vnimana
pozitivne. a hodnotena pozitivne.

Pokrocila Dokaze zddvodnit, Ze interkultur- | Uc¢ebnica ponuka vysvetlenie, pre-

ny dialég by sa mal pouzit s cie-
[om spoznat nase rézne identity
a prislusnosti k réznym kultdram.

¢o by sa mal interkultdrny dialég
pouzit s cielom spoznat nase rézne
identity a prislusnosti k réznym kul-
tdram.

Dokaze zddvodnit, Ze interkultur-
ny dialég by sa mal pouzit s cie-
[om zabezpecit respekt a kulturu
,Spoluzitia”.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, pre-
¢o by sa mal interkultdrny dialdg
pouzit s cielom zabezpecit respekt
a kulturu ,spoluzitia”.
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Priklady vhodnych a adekvatnych spdésobov pokrytia
kompetencii

V réamci zakladnej urovne kompetencii, ktoré akcentuju osvojenie si princi-
pov vzajomnej tolerancie, vzajomného porozumenia a zmysluplného dialdgu,
ucebnice pomerne jasne deklaruju, Ze spoloc¢nost, v ktorej Zijeme, je rézno-
roda z viacerych hladisk. Zdérazriuju napriklad, Ze aj Slovenska republika je
z narodnostného hladiska pestrym statom a je zaroven domovom aj pre iné
narodnosti, nie len pre Slovakov a Slovenky: ,V nasom stdte - v Slovenskej
republike - Ziju prislusnici viacerych ndrodov a ndrodnosti. Popri Slovdkoch
sU to najmd Madari, Poliaci, Ukrajinci a Romovia. Pre vsetky tieto ndrody je
Slovenska republika ich viastou.” (ON6, s. 58). Podobnym spbsobom akcen-
tuje aj spolunazivanie medzi réznymi nabozenstvami, opat cez priklady bez-
prostredne blizke prostrediu, v ktorych sa pohybuju Ziaci a Ziacky: ,Spokojne
vedla seba sedi ateista Miso s evanjelikom Patom. (..) Zdkladom spoluZitia
ludri rozlicnych ndboZenstiev je vzdjomné spozndvanie, spolunaZivanie a to-
lerancia.” (ON7, str. 46) Dolezité tiez je, Ze ucebnice jasne pomenuvaju, Zze me-
dzi réznymi narodmi a kultirami mézu ¢asto vznikat nedorozumenia, ktoré
mMozu prerast az do otvoreného konfliktu v pripade napatia a protichodnych
zaujmov, ktoré su v réznorodej spolo¢nosti prirodzenég, ¢im priamo reflektuju
aktualne témy rezonujuce v spolo¢nosti: ,Réznorodost v ludskej spolocnosti,
réznorodost zaujmov skupin vedu k vzniku napdtia v spolocnosti. Ak chyba
snaha riesit napdtie kompromisom, vznikaju konflikty - nezhody, ba az voj-
ny.“ (ON7, str. 52-53) Ucebnice v tejto suvislosti ponukaju aj aktivizacné cvicenia
na poznavanie inych kultur, tradicii a zvykov inych narodov, napr. usporiada-
nie triedneho podujatia venovaného spoznavaniu zvykov a tradicii inych kultdr
(ONG, s.26-27), navrhnutie pravidiel spolunazivania narodnostnych skupin pro-
strednictvom myslienky: ,Hladajme, ¢o nds spdja“ (ONG, s. 69) alebo reflexiu
predsudkov prostrednictvom zamyslenia sa nad tym, v ¢om Ziaci a Ziacky vidia
pozitiva spoluZzitia a ¢im ich mdzu iné komunity obohatit (ON7, str. 41). Takéto
cviCenia maju vyrazny potencial podporovat porozumenie, ze réznorodost si
vyzaduje vzajomny respekt a znasanlivost. Ako pozitivne je tiez mozné hod-
notit, Ze ucebnica opakovane zdbéraznuje, Ze réznorodost [udskej spoloc¢nosti
7 hladiska etnickej prislusnosti, narodnosti a nabozenstva (ON7, s. 40-51) je pri-
rodzena realita. To je explicitne akcentované cez nekonfliktné spolunazivanie,
vzajomné spoznavanie sa a obohacovanie pre osobnostny rozvoj ¢loveka ako
kroky veduce k tolerancii réznych presvedceniv spolo¢enstve, ale aj implicitne
prostrednictvom aktivizacnych Uloh zameranych na predstavu zdsad fungova-
nia spolocnosti v bezkonfliktnej klime a opisom prinosov takéhoto spolunazi-
vania (ON7, tematicky celok Socidlne vztahy v spoloc¢nosti).

V ucebnici pre 8. ro¢nik su principy vzajomnej tolerancie a spolunazivania dalej
vysvetlené aj v kontexte pravneho systému a spravodlivosti, ktora pri rézno-
rodosti vysvetluje aj princip rovného pristupu k pravu a k slobodam napriec



roznymi kultUrami, najma pokial ide o slobodu myslenia a pravo na rovnaké
zaobchadzanie. Definuje, napriklad, ze pravo a zakony platia pre vsetkych rov-
nako: ,Pravny systém je jediny a zdvdzny pre vsetkych, kym mordlnych a na-
boZenskych systémov moéZe byt v spolocnosti viac.” (ONS8, s. 25). Zaroven tému
prepaja s témami prav narodnostnych mensin a etnickych skupin (ONS8, s. 62),
ktoré ucebnica akcentuje ako zakladny pilier demokracie (ON8, tematicky ce-
lok Stat).

Ucebnice taktiez pomerne jasne a explicitne definuju zakladné principy vza-
jomnej tolerancie ako aj vzajomného porozumenia v ramci ludskej spolo¢nos-
ti. Ucebnica pre 8. rocnik explicitne uvadza, Zze rovnost nie je rovnakost, varu-
je pred diskriminaciou a za jej pévod oznacuje predsudky. Tie sU definované
opakovane, pricom ucebnice urcené pre rézne roc¢niky ponukaju postupne
komplexnejsie definicie primerane vzhladom na vek cielovej skupiny, ako ,ne-
oddévodneny negativny postoj k niecomu, niekomu® (ONG, s. 26), pripadne ako
,neoddévodnene zdporny postoj k spolocenskym javom (napr. rasovy, ndrod-
nostny predsudok)” (ON7, str. 40), i komplexnejsie: ,Predsudok je nedorozu-
menie, je to antipatia, pohrdlivy aZ nepriatelsky postoj. Predsudok je hotovd
myslienka o osobe, veci, technologii alebo skupine oséb bez predchddzajlce-
ho dostatocného poznania a porozumenia. Konanie cloveka ovplyvneného
predsudkom je uraZlivé a nerespektuje osobnost iného cloveka.” (ONS, str. 50)
Tieto témy zaroven ucebnice vysvetluju prostrednictvom negativnych javov,
resp. opaku tolerancie réznych presvedceni alebo prejavov vzajomného poro-
zumenia. Prikladom je definicia terorizmu ako ,metody hrubého zastrasova-
nia pouzitim sily a nasilia“ (ON8, str.10).

Analyzované ucebnice tieZz v sulade s kompetenciami stredne pokrocilej
urovne explicitne obhajuju pozitivhe vnimanie a pozitivne hodnotenie kultlr-
nej rébznorodosti v spolo¢nosti, aj ked v mnohych ohladoch ide predovsetkym
o deklaratérne vymedzenie. Komunikuju to predovsetkym prostrednictvom
ocefiovania rozmanitosti a odlisnosti v kontexte vstupu SR do EU, teda do spo-
lo¢enstva narodov s réoznymi zvykmi, tradiciami (ONG, s. 66-67)°. U¢ebnice tiez
explicitne zddérazAuju, ze mnohonarodnostné zlozenie Slovenskej republiky
znamena, Ze ide o spolo¢nu viast (ONG, s. 58), Co spajaju s vyzvami K tolerancii
a znasanlivosti (ONG, s. 26-27), aj ked niektoré takéto vyzvy nekoreSponduju
s formami vyjadrovania v prikladoch alebo Ulohach, ani so silnym dérazom na
hrdost na narodnu identitu (ako je blizSie analyzované nizsie v sekcii o prikla-
doch neadekvatneho a nedostatocného spdsobu pokrytia kompetencii). Pri-
spieva k tomu aj ucivo zahrnuté v ucebnici pre 7. rocnik, ktoré kompetencie
na stredne pokrocilej Urovni posiliuje cez témy kulturnej réznorodosti, varo-
vania pred konfliktami Ustiacimi do negativnych udalosti ohrozujucich pokoj-
1© Starsie vydanie ucebnice pre 5. ro¢nik sa venovalo aj Specificky téme rozdielnosti vzdelavacich sys-
témov naprie¢ krajinami Eurdpy, aj prostrednictvom protagonistu Jakuba spozndvajuceho kamara-

tov zo zahrani¢ného prostredia, ¢im spolocné a rézne medzi nimi povysuje na spajajuce a inspiruju-
ce (ON5/2012, 5.66-69).
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né spolunazivanie alebo do vojnového nebezpecia, ale aj potreby navzajom sa
ucit jeden od druhého s cielom prehlbit pochopenie viastnej kultdry i kultlry
druhych.

V ramci pokrocilej urovne kompetencii, ktord predpoklada schopnost zd6-
vodnit potrebu interkultirneho dialdgu pre spoznanie réznych identit, ale aj
pre zabezpecenie respektu a spoluzitia napriec¢ kultdrami, uc¢ebnice v dekla-
ratérnej rovine viackrat tieto principy zdbéraznuju. Najma ucebnica urcena pre
6. ro¢nik opat ako priklad vyuziva zjednotenu Eurépu na premostenie vlastnej
narodnej identity s eurdpskou identitou v zaujme vzajomného obohacovania
sa (ONG, s. 68), pricom spravne akcentuje, ze prislusnost k eurdpskej identite
neznamena umelé vytvorenie nejakej novej spolocnej identity: , Prislusnost k
zjednotenej Europe neznamend umelé vytvorenie nejakej spolocnej kultdry.
Kazdy ndrod, ndrodnost si zachova vliastnd ndrodnu identitu a obohati ju no-
vou, ,nadndrodnou” - eurépskou identitou. Narody sa navzdajom obohacujd,
premiesavaju sa ich kultdry - vznikd multikulturalizmus.” (ON6, s. 68) Ucebni-
ca tiez akcentuje potrebu respektu a spoluzitia v Eurépe s ohladom na rézno-
rodost narodov, narodnosti a nabozenstiev, zddéraznujuc, ze to, ,Co nds spdja
a tvori zaklad eurdpskej identity a novej spravodlivej Europy” nevylucuje ani
nepopiera pocit hrdosti na vlastnu narodnost (ONG, s. 69).

Ako pozitivne je potrebné ohodnotit vysvetlenie problematiky migracie v kon-
texte vzajomného spoluZitia a obohacovania sa, a to najma vzhladom na to, Zze
prave o migrac¢nych politikdch vo verejnom diskurze koluje najviac nepravdi-
vych alebo emocne vypatych tvrdeni. Ucebnice teda s odvolanim sa na histo-
rickd skdsenost jednoznacne zdbraziuju pozitivne dosledky migracie, na ktoré
sa vo verejnej diskusii ¢asto zabuda. ,Dejiny ludskej spoloc¢nosti su dejinami
neustaleho pohybu obyvatelstva za lepsimi Zivotnymi podmienkami, su de-
jinami migradcie. (..) Spolunazivanie pristahovalcov a obyvatelov krajiny nie je
jednoduché. Problémy pramenia z odlisnej kultdry, tradicii, z neznalosti Grad-
ného jazyka a najmda zo vzajomnéeho nepochopenia.” (ON7, str. 51)

Priklady neadekvatneho a nedostato¢ného spésobu po-
krytia kompetencii

Za najslabsiu stranku spracovania tematiky kultdrnej réznorodosti je mozné
oznacit pomerne exkluzivny pristup k tomu, ¢o vSetko ucebnica pod kultdrnu
rébznorodost zahffa. V dosledku toho su dolezité principy a hodnoty, ktoré su
pomerne explicitne deklarované naprie¢ analyzovanymi ucebnicami, spoje-
né len s vybranym zaberom identit. Napriklad, v pripade predsudkov ucebni-
ce ako priklady vyslovene pomenuvaju len rasové a narodnostné predsudky
(ON7, str. 40), v ramci témy réznorodosti ucebnica takisto pomerne exkluzivne
pomenuva, Zze v case globalizdcie sa aj vo vasom meste stretnete s réznoro-



dym obyvatelstvom z hladiska rasy a narodnosti“ (ON7, str. 41) a potrebu tole-
ranciu takisto explicitne uvadza najma v suvislosti s narodmi, rasami a tiez na-
boZenskou prislusnostou: ,Zakladom spoluZitia ludi rozlicnych naboZenstiev
je vzajomné spozndvanie, spolunazivanie a tolerancia.” (ON7, str. 46). Ucebni-
ca tiez pomenuva, ze Slovenska republika je statom, v ktorom ,Ziju prislusnici
viacerych ndrodov a ndarodnosti. Popri Slovakoch su to najmd Madari, Poliaci,
Ukrajinci a Romovia*“ (ONG, s. 24), teda pomenuva len narodnostné a etnické
mensiny a mensinové prava zdbraznuje vylucne v kontexte etnickych a narod-
nostnych mensin, zatial ¢o ostatné mensiny spomenuté nie su. Zatial ¢o je
teda dolezité pozitivhe hodnotit opakujlce sa zddrazrnovanie potreby toleran-
cie pri spomenutych mensinach, je zaroven nevyhnutné zddéraznit aj to, ze iné
skupiny obyvatelstva su z u¢ebnic Uplne alebo takmer Uplne vynechané. Jed-
na sa, napriklad, o rodovu identitu, sexualnu orientaciu, nabozenské vyznanie
¢i osoby so zdravotnym znevyhodnenim.

Stredisko tiez upozornuje, ze ucebnice nevyvazenou mierou zdoéraznuju na-
rodny princip na Ukor obcianskeho. Aj ked' je délezité zdbraznovat Ziakom
a ziaCkam, Ze na svoju identitu maju byt hrdi, je rovnako délezité zdoéraznit, ze
identit mézu mat viacero a nemusi ist vylucne o identitu spojenud s narodnost-
nou alebo etnickou prislusnostou. Preto je doélezité tuto tému komunikovat
velmi citlivo, aby sa prislusnost k jednej identite nestavala z hladiska dolezitosti
nad prislusnost k inym identitdm, a uz vobec nie do protikladu s nimi. Z lud-
skopravneho hladiska by teda ucebnice mali zdérazrovat, Ze ludia maju viace-
ro identit (najma tych mensinovych) a je délezité byt hrdi tak na narodnu ako
aj ktorukolvek inU identitu; explicitné oznacovanie naroda ako spolocenskej
podstaty ¢loveka totiz zasadne koliduje s obcianskym principom, ktory tvori
zaklad slobodnej a demokratickej spolo¢nosti.

Stredisko tiez upozorfuje aj na nevhodné formulacie, ktoré aj ked nevedome
a nezamyslane, ale mozu prispievat k replikovaniu a posilhovaniu zauzivanych
stereotypnych predstév o inych narodnostnych, etnickych, alebo aj nabozen-
skych skupinach ako inych, pripadne ,tych druhych®. Prikladom je formulacia
o ziakovi Tiborovi, ktory je taky ako ostatni, ze ,deckd si ani neuvedomujd, ze je
Rom*“ (ONG6, s. 26), &im sa implicitne posilfiuje stereotyp o typickom romskom
spravani a naznacuje, ze mensiny by sa mali prispodsobit, aby siich inu identitu
spoloc¢nost ani nevsimla. Podobne je to aj s nabozenskou identitou, pretoze
zatial ¢o nabozensku réznorodost ucebnica pre 7. ro¢nik vykresluje ako priro-
dzenu sucast spolocenského Zivota (ON7, s. 46-47) a zaroven prinasa cennd
zmienku o existencii ndbozenskych siekt ako aj implicitné varovanie o pripad-
nom nebezpedi niektorych inych siekt, imperativ, Ze ich ,musime respektovat”
(ON7,s. 46) je najma v pripade nabozenskych siekt nebezpecny a bez adekvat-
neho a nalezitého vysvetlenia moéze byt kontraproduktivny. Rovnako otazna je
aj zvolena terminoldgia pri rozlisovani slusnosti a mravného pochybenia, ked'
ucebnica poskytuje definiciu ,kto porusil etiketu, je nevychovany a nezdvorily,
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to vsak neznamend, Ze je mravne zly.“ (ON8, str. 26)". To nebezpelne zuzuje
tému porusovania etikety ako suhrnu pravidiel spolo¢enského spravania a zvy-
kov na synonymum nevychovanosti.

Zavaznou slabou strankou je aj pouzivanie a definovanie klUcovych pojmov
kredibilnym a spolahlivym spdsobom. Prikladom je spbsob, akym ucebnice
narabaju s pojmami ako extrémizmus alebo terorizmus, ktoré sa opakovane
vyskytuju v suvislosti s demokratickymi hodnotami a pravnym statom. Ko-
rektné vysvetlenie tychto pojmov je klicové najma kvoli tomu, ze ide o mimo-
riadne aktualnu problematiku, ktora vsak zaroven vo verejnom priestore byva
Casto skreslend alebo prekrdcand, a to najma v sudvislosti s pausalizovanim
a generalizovanim vybranych nabozenskych, etnickych alebo narodnostnych
skupin. Extrémizmus je, napriklad, v u¢ebnici pre 6. rocnik vysvetleny pomerne
volne a zaroven nespravne ako ,krajné nazory” (ONG, s. 30), v 7 ro¢niku ako
Jkrajne radikalny smer” (ON7, s. 48), opominajuc, ze nie kazdy krajny nazor je
extrémny, pricom sa zaroven opomina zakladna charakteristicka Crta extré-
mistickych hnuti, ze su protikladom k demokratickym hodnotam a zaklad-
nym ludskopravnym principom (v sulade s definiciou pojmu v teoretickych
vychodiskach tejto studie). Problematickym sa moze v praxi stat aj cvicenie
smerujuce k identifikovaniu extrémistickych nazorov v u¢ebnici pre 6. ro¢nik:
,Selma, moslimské dievca Zijuce v Parizi, chce spolu so svojimi kamardtkami
nosit burku. Riaditel'skoly im to zakdzal. Povazuje ju za symbol extremistickych
moslimskych skupin.” (str. 30-31), Co dalej podporuje a replikuje stereotypné
zobrazovanie a spajanie moslimskej kultdry, resp. moslimského nabozenstva
s extrémizmom. Problematickd formulaciu v citovanej Ulohe zarovern umoc-
ruje fakt, ze toto replikovanie stereotypného zobrazovania je v aktiviza¢nej Ulo-
he tiImocené prostrednictvom riaditela, teda Skolskej autority (ONG, s. 69).

Otaznym je takisto spdsob, akym v sUvislosti s tematikou réznorodosti u¢ebni-
ce prezentuju socialnu Strukturu ludskej spoloc¢nosti v u¢ebnici pre 7. ro¢nik,
a to najma z hladiska ludskopravneho rozmeru problematiky, ktory v ucebnici
nie je dostatocne ani adekvatne podchyteny. Ucebnica totiZz definuje social-
ne Struktury exkluzivnym a zaroven skreslujucim spdsobom, navadzajucim na
paugalizovanie a tiez vy&lefiovanie istych skupin obyvatelstva: ,Clovek witvd-
ra pocas svojho zivota rézne zoskupenia, je clenom viacerych spolocenskych
skupin. Vznikaji medzi nimi socidlne vztahy, ktoré podliehaju castym zme-
nam. Ak chceme pochopit ludsku spolocnost, musime sa zaoberat jej struk-
tdrou, teda clenenim na socidlne skupiny podla rozlicnych kritérii. Vznikajd
tieto typy spolocenskych struktur: vekova: deti, middez, dospeli, stari ludia;
podla pohlavia: muzi, Zeny; rasova: ZItd?, biela, Cierna rasa (..) Kazda z tychto
spolocenskych skupin ma svoju struktdru, ciele, pravidla.” (ON7, str. 41) V sU-

" Stredisko upozorfiuje aj na to, ze portal Wikipedia, ktory je v citovanej uc¢ebnici pouzity ako zdroj de-
finicie pojmu etiketa, nie je vhodnym ani spolahlivym zdrojom informacii.

2V starsich vydaniach ucebnice pre 7. ro¢nik sa dokonca uvadza ,ZItohnedd rasa”.



vislosti so spracovanim tejto témy a daného citatu preto Stredisko upozornuje
na viaceré problematické roviny. Taxativhe vymenovavanie struktdr formou,
ktord velmi explicitne vyclenuje vybrané socidlne skupiny, nevytvara realny
ani dostatocne komplexny obraz o spolo¢nosti. Opomina viaceré skupiny, kto-
ré su takisto prirodzenou sucastou ludskej spolo¢nosti a prislusnost k nim je
pomenovana aj medzi dovodmi na diskriminacné konania v antidiskriminac-
nej legislative® Ako problematické sa moze javit aj tvrdenie o univerzalnych
cieloch a pravidlach vyc¢lenenych skupin, ¢o bez podrobnejsieho vysvetlenia
zakotveného v sociologickych tedridch moéze viest k dezinterpretacii Ucinkov
a poddb socialnych struktur spolo¢nosti a tieZz podnecovat a dalej podporovat
pausalizujuce a stereotypizujuce nazory. Rovnako moézu tieto tvrdenia prispie-
vat k pocitu ohrozenia v sUvislosti s tym, Ze jednotlivé skupiny, pomenované
ako ,Struktdry”, maju svoje zaujmy, ktoré su iné ako zaujmy ostatnych. Takéto
spracovanie témy moze byt v konecnom désledku v protiklade s podporova-
nim principov spoluprace a spolo¢enského konsenzu, ktory u¢ebnica velmi ex-
plicitne pomenuva v inych castiach.

Suhrn

Ucebnice presne pomenuvaju, ze
nasa spolocnost je prirodzene rézno-

Ucebnice tvrdenia o pozitivach kul-
tdrnej roéznorodosti nedostatocne

roda. Najma s dérazom na spoluna-
Zivanie narodnostnych, etnickych a
nabozenskych skupin ucebnice vy-
svetluju podstatu predsudkov a va-
ruju pred konfliktami ako désledkom
toho, ak v spolo¢nosti chyba toleran-
cia ku kultdrnej réznorodosti. U¢eb-
nice opakovane akcentuju potrebu
vzajomného ucenia sa nielen kvoli
pochopeniu inych kultdr, ale aj tej
vlastnej, ¢o prezentuje zaroven ako
podstatu fungovania Eurdpskeho
spolocenstva.

reflektuju prostrednictvom prikladov
toho, ktorych skupin sa tyka. Kultdrna
réznorodost je spracovana pomerne
exkluzivne, uc¢ebnice hovoria o raso-
vych alebo narodnostnych predsud-
koch, iné mensiny vsak ostavaju v
ucebniciach systematicky opomina-
né. Ucebnice tiez pri silnom akcento-
vani narodnej identity nedostatoc¢ne
zdoraznuju, Zze ludia mdézu mat identit
viacero, teda mézu patrit do réznych
spolocenskych skupin bez toho, aby
sa tieto identity navzajom vylucovali,
¢o je takisto znakom slobodnej a roz-
norodej spolo¢nosti. U¢ebnice takisto
zobrazuju tému socidlnych struktur
pausalizujucim a vyclenujucim spo-
sobom, pricom, aj ked nezamerne,
kreslia deliace Ciary tam, kde nie su.
Otaznym je tiez pouzivanie spolahli-
vych zdrojov.

5 Konkrétne v zakone &. 365/2004 Z. z. o rovnakom zaobchadzani v niektorych oblastiach a o ochrane
pred diskriminaciou a o zmene a doplneni niektorych zakonov (antidiskriminacny zakon).
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3.1.2 Vazit si demokraciu, spravodlivost, cestnost, rovno-
pravnost a zakon

Deskriptor

3. Vazit si demokraciu, spravodlivost, ¢estnost, rovnopravnost a zakon

Indikator

Zakladna

Dokéaze zdévodnit, ze Skoly by mali
ucit Ziakov o demokracii a o tom,
ako sa spravat ako demokraticky
obcan.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, preco by
Skoly mali ucit Ziakov o demokracii a o
tom, ako sa spravat ako demokraticky
obcan.

Vlyjadruje nazor, Ze so vSetkymi
obcanmi by sa malo zaobchadzat
rovnhako a nestranne v sulade so
zakonom.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, preco by
sa so vietkymi obcanmi malo zaobcha-
dzat rovnako a nestranne v sulade so
zadkonom.

Dokaze zddvodnit, ze zakony by sa
mali spravodlivo uplatnovat a pre-
sadzovat.

UcCebnica ponuka vysvetlenie, preco by
sa zadkony mali spravodlivo uplatrovat a
presadzovat.

Stredne
pokrocila

Dokaze zddvodnit, ze demokratic-
ké volby by sa mali vzdy realizovat
slobodne a spravodlivo podla me-
dzinarodnych noriem a narodnej
legislativy bez akychkolvek pod-
vodov.

Dokéaze zdbévodnit, Ze demokratické vol-
by by sa mali vzdy realizovat slobodne
a spravodlivo podla medzindrodnych
noriem a narodnej legislativy bez akych-
kolvek podvodov.

Vyjadruje nazor, ze kedykolvek ve-
rejny organ uplatriuje moc, nemal
by tdto moc zneuzit a prekrocit
hranice svojej pravnej autority.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, preco ke-
dykolvek verejny organ uplatfuje moc,
nemal by tuto moc zneuzit a prekrocit
hranice svojej pravnej autority.

Vlyjadruje podporu nazoru, ze sudy
by mali byt dostupné vsetkym,
aby ludom nebola upieranad moz-
nost obratit sa na sud, pretoze je to
prilis drahé, neprijemneé ¢i zlozité.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, preco by
sudy mali byt dostupné vsetkym, aby
[ludom nebola upierand moznost obra-
tit sa na sud, pretoze je to prilis drahég,
neprijemné ¢i zlozité.

Pokrocila

Vyjadruje podporu nazoru, ze ti,
ktorym je zverenad legislativna pra-
vomoc, by sa mali riadit pravom a
byt pod Ustavnym dohladom.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, preco by
sa ti, ktorym je zverena legislativna pra-
vomoc, mali riadit pravom a byt pod
Ustavnym dohladom.

Vlyjadruje nazor, Ze informacie o
verejnych politikach a ich uplatfio-
vani by mali byt k dispozicii verej-
nosti.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, preco by
informacie o verejnych politikach a ich
uplatfovani mali byt k dispozicii verej-
nosti.

Dokaze zdévodnit, Ze by mali exis-
tovat Uc¢inné opravné prostriedky
proti krokom verejnych organov,
ktoré zasahuju do obcianskych
prav.

UcCebnica ponuka vysvetlenie, preco by
mali existovat U¢inné opravné prostried-
ky proti krokom verejnych organov, kto-
ré zasahuju do obcianskych prav.




Priklady vhodnych a adekvatnych spdésobov pokrytia
kompetencii

Jadrom zdakladnej Grovne kompetencii je vedomost Ze Skoly by mali predsta-
vovat pre Ziacky a Ziakov hlavny zdroj informacii a pestovania znalosti o pod-
state demokracie, demokratického zriadenia a demokratického vratane rov-
ného zaobchadzania a spravodlivého uplatfovania zakonov. V ucebniciach
starSieho vydania sa sprostredklva aj prostrednictvom vykreslenia trefnej pa-
ralely medzi spdsobom viady v demokratickom (verzus inom nez demokratic-
kom) zriadeni na jednej strane a spdsobom vyuchby v skole na strane druhej:
,Spbsob organizovania vyucovania je odlisny u ucitelov direktivheho typu
(sustavne prikazuju, kontrolujud - Ziaci su pasivni) a ucitelov demokratického
typu (usmerriujd, pomdhaju, spolupracujd - Ziaci st aktivni).“ (ON5/2012, s. 56)
Prave priklady direktivneho a demokratického ucitela mézu navyse poskytnut
Ziackam a Ziakom lepSiu predstavu rozdielu medzi totalitou a pluralitnou spo-
lo¢nostou.

Na Skolskom prostredi u¢ebnice pomerne vystizne ilustruju aj princip spravod-
livosti a zakonov platnych pre vsetkych rovnako, pricom podstatu demokra-
cie objasnuju prostrednictvom participativneho vytvarania pravidiel v rodine
a dolezitosti ich dodrZiavania (napr. ONG, s. 12-13, 17 a dalSie) a nasledne aj na
priklade triednej samospravy (ONG6, s. 28-31): , Ziaci maju moznost ovplyvriovat
dianie v triede. Posilriuju si pocit spolupatricnosti a zodpovednosti za seba a
svojich spoluziakov. Pre Zivot v triede ma mimoriadny vyznam spolocné vy-
pracovanie prdv a povinnosti Ziakov.” (ONG6, s. 29) Dodrziavanie pravidiel a no-
riem vo forme triedneho alebo skolského poriadku ilustruje potrebu respekto-
vania, spravodlivého uplathovania a presadzovania pravidiel a noriem v kazdej
socialnej skupine, teda aj v Sirsej spoloc¢nosti (ON7, s. 40; ON8, s. 25).

Pri vysvetlovani principov spravodlivosti ucebnice do protikladu k demokra-
tickemu zriadeniu kladu pojmy ako terorizmus, extrémizmus, diktatdra ale-
bo totalita, pri ktorych vystizne zdéraznuju najma princip individualneho za-
strasovania a presadzovania individualnych zaujmov ako protiklad k slobode
a pravam obcanov a tiez verejnej diskusii a verejnému konsenzu (ON7, s. 52-53;
ONB8, s.10-13). V 8. ro¢niku sa v tejto sUvislosti ziakom a ziackam dostane aj pod-
robnejsie vysvetlenie a definicia zakladnych pojmov ako forma vlady, sloboda
prejavu, pravo na informacie alebo cenzuira (ONS8, tematicka cast Stat).

Ucebnice sa tiez pomerne obsiahlo a do hibky venuju vysvetlovaniu principu
rovného a nestranného zaobchadzania so vSetkymi obcanmi a obciankami, ¢o
je takisto nevyhnutné oznacit ako pozitivne. Ucebnice tieto principy pomenu-
vaju explicitne, napriklad ako ucebnica 5. ro¢nika: ,Vsetci su si rovni vo svojich
pravach. Nikoho nemozno zvyhodriovat pre jeho pévod, ndrodnost, pohlavie,
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zdravotné postihnutie a iné odlisnosti.” (ONG6, s. 27) alebo ucebnica pre 7. ro¢-
nik: ,Vsetci ludia su rovni v ludskych pravach a pred zdkonom.” (ON7, s. 42)
Ucebnica pre 6. ro¢nik tiez pomerne stru¢ne a zjednodusujuco definuje diskri-
minaciu ako nepriznanie plnych prav alebo znevyhodnenie s tym, ze to neplati
len na Slovensku, ale aj v celom eurépskom spolocenstve: ,Vsetci ludia zijuci v
Europskej unii maju rovnakeé prava. Zakdazané su akékolvek formy diskrimind-
cie." (ONG, s. 68). V 8. ro¢niku sa Ziaci a Ziacky s pojmnom diskriminacie zozna-
muju blizsie, je presnejsie vysvetlena explicitnym spojenim prava na rovnost
s ludskou doéstojnostou (ONS, s. 50-51) Ako pozitivne je potrebné zdoéraznit, ze
na rozdiel od vysSie uvadzanych kritickych poznamok o zdéraznovani fyzickych
a biologickych rozdielov medzi ludmi (podkapitola 31.2.), u¢ebnica pre 8. rocnik
v Casti o diskriminacii a prave na rovné zaobchadzanie stavia bez nadbytoc-
ného zdoérazrovania a vymenovavania réznych typov odliSnosti v prvom rade
na tom, Ze v3etci ludia su si rovni, a len kvoli réznorodosti ¢asto k nerovnému
zaobchadzaniu dochadza. Ucebnice 7. a 8. ro¢nika upozornuju tiez na to, ze
uvedené principy su sucastou Ustavy SR v ramci jej druhej hlavy (oddiel Prava
narodnostnych mensin a etnickych skupin), ale aj v ramci Preambuly, ktora
explicitne hovori ,spolocne s prislusnikmi ndrodnostnych mensin a etnickych
skupin Zijucich na tzemi Slovenskej republiky (ON8, str. 15)

S podstatou demokracie su spaté aj témy suvisiace s hospodarstvom, ekono-
mikou a pracovnym trhom, ¢omu sa prevazne venuje ucebnica pre 9. ro¢nik.
Ta ponuka ziackam a ziakom vysvetlenie principov trhovej a prikazovej eko-
nomiky, o je takisto téma poskytujuca dbélezité informacie aj pre pochopenie
rozdielov medzi totalitnymi a demokratickymi rezimami, aj v rdmci sirSieho
geopolitického kontextu (ON9, str.16), rovnako ako aj vysvetlenie dalSich tém
sUvisiacich s rovnym zaobchadzanim napr. pri volbe povolania (ON9S, s. 76),
prave podnikat v [ubovolnom odvetvi (ON9, s. 25) ¢i uskutocnovat ind zarob-
kovu &innost (ON9, s. 32-33), ale aj prave na ochranu spotrebitela v ramci EU
(ON9, s. 38-39). Ucebnica zaroven explicitne vysvetluje diskriminaciu v pristupe
k pracia v postaveni na pracovnom trhu alebo v mzdovych podmienkach. Zd6-
razfuje pritom wylué¢ne nerovné zaobchadzanie medzi pohlaviami ako napr.
,NiZsie platy u Zien na rovnakych alebo porovnatelnych pracovnych miestach;
Zeny maju nizke zastupenie vo vyssich funkcidch; viac Zien pracuje na horsie
platenych miestach alebo v tradicnych ,zenskych* povolaniach (v zdravotnic-
tve, skolstve, atd.). Cielom opatreni prijimanych u nds aj v EU je zvySovanie
zamestnanosti Zien a odstranovanie existujucich rozdielov na trhu prdce.”
(ON9, str. 33). Ucebnica vSak zaroven poskytuje pozitivne priklady toho, ako je
nerovnosti medzi muzmi a zenami na trhu prace mozné odstranovat, napri-
klad v suvislosti so sUtazou Podnikatelka roka, s cielom ,poskytnut slovenskym
Zenam - podnikatelkdm moznost prezentovat svoje podnikatelske aktivity
a motivovat dalsie zeny, aby zacali podnikat” (ON9, str. 34).



Na stredne pokrocilej Urovni sa od Ziacok a Ziakov oc¢akava schopnost zdo-
vodnit vyznam volieb, hranic uplatfovania moci verejnymi organmi, ale aj
Ulohu sudov. Kompetencie sudvisiace s tymito otazkami su ziackam a ziakom
v ucebniciach podané primarne prostrednictvom vytvarania paralel s tried-
nym a Skolskym prostredim, teda napriklad cez volby do triednej a Skolskej
samospravy, povinnosti a agendu triednej samospravy a ¢innost Skolského
parlamentu (ONG, s. 28-31). Ucebnica pomerne podrobne opisuje priebeh vo-
lieb do triednej samospravy, ktoré ulahcuju pochopit aspon zakladné princi-
py parlamentnych volieb: ,Na zaciatku skolského roka sa v 5.A konali tajné
volby do triednej samosprdvy. Podobali sa na tie skutocné, ktoré Jakub vi-
del v televizii. Mali volebnu schranku (nevadi, Ze to bola skatula od tenisiek
Paulinkinho otca). Na malom papieri mali ocislovany menoslov Ziakov trie-
dy. Do schrdnky, ktord sa nachddzala v susednej triede, vhadzovali volebné
listky s piatimi zakrdzkovanymi menami. Presne ako ,dospeldacke” osoby. Za
pritomnosti vsetkych Ziakov triedna pani ucitelka vysypala listky na lavicu. To-
mdas cital mend a Sandra k nim na tabulu zapisovala pocet hlasov.” (ONG,
s. 28). Prostrednictvom volenej funkcie v triednej samosprave vsak ucebnice
poskytuju aj veku primerané vysvetlenie procesu po volbach s akcentom na
principy transparentnosti a zodpovednosti/zUctovatelnosti: ,Kedze sa Jakub
v tomto skolskom roku stal predsedom triednej samosprdvy, md prdvo aj po-
vinnost zucastnovat sa na tychto zasadnutiach. (..) Na zasadnuti upravovali
prava aj povinnosti Ziakov zakladnej skoly. (..) Mnohé problémy sa im podarilo
wyriesit a zacali si ziskavat déveru spoluziakov. Dostavali viac ndvrhov, ale aj
Ziadosti o pomoc. To bola najlepsia motivdacia pre dalsiu ¢innost.” (ON6, s. 30).
Prostrednictvom skolského systému ucebnica jasne a zrozumitelne vysvetluje
dalsie zakladné principy demokratickej spolo¢nosti, pravneho Statu a tiez par-
ticipativnej demokracie. Ucebnice vyuzivaju priklad skolského poriadku alebo
skolského parlamentu (ONG, s. 28-31).

Systém regionalnych volieb, struktira a agenda obecnej samospravy su
v ucebnici pre 6. rocnik vysvetlené explicitne (ONG, s. 52-53) a uciacim sa po-
skytuju zakladné informacie o doélezitosti institlcii a prenose demokratickych
principov do fungovania v beznom Zivote. Explicitnejsie definicie obsahuju aj
ucebnice v 7. a v 8. ro¢niku, ktoré ponukaju presné definicie zakladnych poj-
mov ako stat, zdroj statnej moci, volebné pravo alebo slobodné volby a delba
moci (ON8, tematicky celok Stdt), ale aj ich naprotivkov, teda diktatura alebo
totalita (ONS8, s.12-13).

Pokrocila uroven kladie déraz predovietkym na ddlezitost Ustavného dohladu
nad tymi, ktorym je zverena legislativna pravomoc, verejnej kontroly verejnych
“ Podobne to vysvetluje aj starsie vydanie ucebnice pre 7. ro¢nik: ,Na zaciatku skolského roka sa v
5. A konali volby do triednej samosprdvy. Podobali sa na tie skutocné. Mali volebnd schranku (..) na
malom papieri mali oc¢islovany menoslov (..) vhadzovalivolebné listky s piatimi zakrdZkovanymi me-
nami (..) Za pritomnosti vietkych Ziakov triedna pani ucitelka vysypala listky na lavicu..* (ON7/2012,
s.'76).
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politik a efektivnych a Uc¢innych opravnych prostriedkov voci zasahom verej-
nych organov do obcianskych prav.

Aj princip Ustavného dohladu nad legislativnou pravomocou je ziackam a Zia-
kom vysvetlovany prostrednictvom vytvarania paralel so Skolskym prostredim,
napriklad cez tvorbu dokumentu o pravach a povinnostiach na zakladnej sko-
le, ktory Ziaci a ziacky v procese tvorby ,prerokovali a dalej upravovali s pani
zdastupkynou riaditelky, ktord bola poverend dozerat na skolsky parlament.”
(ONBG, s. 30)%; ale aj s prostredim lokalnej politiky a samospravy, kde je kladeny
dbéraz na vzadjomnu kontrolu Ustavou stanovenych institdcii (ONG, s. 52-53).

UcCebnice pre 7. a 8. rocnik uz nasledne zdéraznuju tieto principy aj s ohladom
na celostatnu Uroven. Podciarkuju, ze v demokratickom state je hlavnou Ulo-
hou obc¢anov kontrolovat Statnu moc, ,predovsetkym to, ako respektuje ich
ludské a obcianske prava.” (ON8, s. 20). Deje sa tak najma prostrednictvom vo-
lieb svojich zastupcov, ale aj medzi volbami, kedy je Ulohou obc¢anov kontrolo-
vat vykon mandatu zvolenych politikov (ON8, s. 20). Ucebnica tiez podciarkuje
situacie, ktoré su v protiklade s tymito principmi, kedy statna moc obcianske
prava potlaca, vratane definicie cenzury (ON8, s. 60)."° Ucebnica pre 8. ro¢nik
vysvetluje demokraticky rezim cez koncept pravneho statu, kde sa uplatiuju
a respektuju zakony, ludské a obcianske prava na rozdiel od nedemokratic-
kého rezimu (napr. ONS8, s. 12-13, 56 a dalsie), pricom detailne vysvetluje tieto
principy cez priklady totalitnych rezimov definovanych primarne cez nadrade-
nie zaujmov vladdnucich spolocenskych skupin nad slobodu a prava obc¢anov
(ONS8, s.12-13). Ucebnica implicitne posilnuje kompetencie uciacich sa identi-
fikovat a vysvetlit transparentny pravny systém, vratane jasnych zakonov, ktoré
su vsetkym zrozumitelné a dostupné, cez poukazovanie na to, ze vSetci ludia
a institdcie by sa mali riadit zadkonmi a byt zodpovednymi v zmysle platného
prava.

UcCebnica navyse adresuje aj princip existencie opravnych prostriedkov voci
zasahu verejnych organov do obcianskych prav, aj ked' len strucne: vysvetlu-
je najma princip kontroly prijatych zakonov a ich suladu s Ustavou SR (ONS,

> Starsie vydanie ucebnice pre 7. ro¢nik tiez uvadzalo priklad toho, ako si Ziaci a Ziacky v Skole prota-
gonistu Jakuba testuju svoje obcianske zru¢nosti pri fungovani skolského parlamentu, pricom pro-
strednictvom svojich zastupcov nielen spolurozhoduju o skolskych veciach, ale tiezZ ,ucia sa niest zod-
povednost za svoje rozhodnutia a ¢iny a byt spoluzodpovednymi za rozhodnutia a ¢iny svojich spo-
Iuziakov. (..) Clenovia Ziackeho $kolského parlamentu spolu s inymi aktivnymi Ziakmi $koly urobili
druhy krok k ob¢ianskej spolo¢nosti.“ (ON7/2012, s. 54)

e Je tiez potrebné zdoraznit, Ze v starsich vydaniach ucebnice pre 7. rocnik sa pojem cenzuira pouziva
aj na vysvetlenie potlacania prejavov popierajucich principy demokracie alebo zakladnych ludskych
prav, napr. prejavy fasizmu. Ucebnica uvadza, Ze takéto prejavy ,sa na verejnosti propagovat nesmd,
vtedy je cenzura povolend” (ON7/2012, s. 44) Takato formuldcia vsak stavia na jednu Uroven zakazo-
vanie prejavov v zmysle potla¢ania demokratickych principov a zakazovanim prejavov podkopavaju-
cich tieto demokratické principy, ¢o nie je korektné zobrazenie problematiky. Bez dalSieho vysvetle-
nia teda pouzivanie pojmu cenzlra moéze byt takato formulacia kontraproduktivna.



s. 16-17), ale upozornuje aj za to, ze mechanizmov na ochranu prav obcanov je
v pravnom state niekolko, hoci nevymenuva vsetky: ,V demokratickom state
musi mat obcan istotu, Ze ak budu porusované jeho pradva, stat mu poskytne
ucinnu ochranu. Medzi najdéleZitejsie orgdany ochrany prava, ktoré zriaduje
stat, patri policia, prokuratdra, sudy, advokdcia a notarstvo.” (ON8, s. 39) Uceb-
nica pre 8. ro¢nik tiez podciarkuje nadradenost [udskopravych principov nad
kazdym pravnym systémom, ¢im kultivuje u uciacich sa kompetenciu vyjadrit,
ze vsetky zakony by mali byt v sulade s medzinarodnymi normami a Standard-
mi v oblasti ludskych prav. Pouziva pri tom kontext ludskych prav vo vseobec-
nosti, kontext prava na vzdelanie, zdravie, prav narodnostnych mensin a prava
na rovné zaobchadzanie.

Kompetencia vysvetlit déleZitost verejne dostupnych informacii ako zakladu
verejnej kontroly je v u¢ebniciach obsiahnuta najma prostrednictvom Zakona
o slobodnom pristupe k informaciam. Princip prava na informacie je zaroven
spojeny s vysvetlenim cenzury prostrednictvom totalitného rezimu ako proti-
kladu k demokratickému zriadeniu a ludskym pravam (ONS, s. 60).

Priklady neadekvatneho a nedostatoécného spésobu po-
krytia kompetencii

Na zakladnej drovni je priestor na zlepsenie v kompetencii smerujucej Kk rov-
nému a nestrannému zaobchadzaniu so vietkymi obcanmi opatovne mozné
identifikovat najma v Sirke zaberu, ktord je v ramci ludskopravnej problematiky
v analyzovanych ucebniciach zahrnuta. Aj napriek tomu, Ze deklarativne uceb-
nica hovori o vsetkych ludoch, explicitne vymenované su opakovane len vybra-
né mensiny, ¢o voci ostatnym skupinam v spoloc¢nosti pdsobi silne vylu¢ujdco.
Tyka sa to predovsetkym toho, ktoré mensiny alebo skupiny obyvatelstva su
v ramci jednotlivych prav alebo absencii adekvatneho dodrziavania prav expli-
citne menované. Prikladom je Uvod do problematiky diskriminacie, resp. prava
na rovné zaobchadzanie, v ucebnici pre 6. rocnik, pri ktorom sa okrajovo hovorf
o kulture a nabozenstve, avsak iné dévody uvedené v slovenskej antidiskrimi-
nacnej legislative v u¢ebnici chybaju (napr. ON6, s. 68 a dalsie).” Ucebnica pre
8. ro¢nik tento nedostatok Ciastocne naprava, ked niektoré z dévodov diskri-
minacie uvadza prvy krat, ked'v suvislosti so zddraznovanim principu nediskri-
minacie hovori napr. o ndrodnostnych, etnickych, ndboZenskych, jazykovych

7 Podobne nepresnym spdsobom je diskriminacia Ziakom a Ziackam predstavenad v starsich vyda-
niach ucebnice pre 7. ro¢nik, ktord takisto uvadza len vybrané dévody diskriminacie: ,Zistili sme, Ze
medziludmi casto dochddza k diskrimindcii. Viychadza z réznorodosti, odlisnosti podla vzdelania, rds,
naboZenstva, pohlavia, ndrodnosti. Diskrimindcia znamend neuzndvanie rovnosti, obmedzovanie,
v pripade prav jeto porusovanie ludskych prav. K diskrimindcii vedd predsudky, povrchné a nepre-
myslené ndzory, ktoré sa neopieraju o dékladné poznanie faktov.” (ON7/2012, str.46) Stredisko tiez
upozornuje, ze zuzovat definiciu diskriminacie na nepremyslené nazory nie je presnym vykladom slo-
va, kedZe aj z praxe vieme, Ze diskriminacné konanie moze byt- a ¢asto aj je - zaloZzené na premysle-
nej stratégii.
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mensindch, ale aj o detoch, matkdch, zdravotne postihnutych, starych [u-
di,LGBT ludi, bezdomovcoch a inych (ON8, s. 61-63)¢, stale vSak ide o pomerne
fragmentované informovanie o principialnej a z pohladu chranenych dévodov
pomerne komplexnej otazke nerovného zaobchadzania.

Aj pri témach tolerancie, réznorodosti a vzajommného porozumenia sa explicit-
ne spominaju len vybrané skupiny (napr. diskriminacia na zaklade prislusnosti
k narodnostnej, etnickej skupine alebo na zadklade nabozenského presvedce-
nia), zatial ¢o iné su v ucebniciach systematicky opominané (napr. diskrimina-
cia na zaklade rodovej identity alebo sexualnej orientacie). Ucebnice by pritom
mali obsahovat komplexné informacie v sulade s platnou antidiskriminacnou
legislativou a vyhnut sa informovaniu iba o Ciastkovych aspektoch, ¢o najma
v ludskopravnom kontexte moéze v kone¢nom désledku dalej neprehlbovat dl-
hodobo nizku mieru povedomia o antidiskriminacnej legislative na Slovensku.
Tyka sa to aj 16 dévodov, ktoré antidiskriminacny zakon identifikuje ako mozné
dévody nerovného zaobchadzania vo vymedzenych oblastiach.”

Ako problematickeé je tiez mozné oznacit priame, ale aj nepriame resp. podpra-
hové stereotypizujuce a pausalizujdce tvrdenia, ktoré modzu podsobit kontrapro-
duktivne najma v suvislosti s kompetenciou smerujlcou k nazoru, 7Ze so vset-
kymi ob&anmi by sa malo zaobchadzat rovnako a nestranne. Prikladom je to,
ako ucebnica pre 7. ro¢nik vysvetluje vrstvy spolo¢nosti a koncept prestize, kto-
ra je definovana ako ,vyznamnost, vaznost, spolocenského postavenia, Ucta
a uznanie, ktoré prislichaju istym profesiam® (ON7, s. 42). Poznamka o tom,
ze prestiz spolu s Uctou a uznanim pripada len niektorym profesiam, je totiz v
priamom protiklade s principom rovnosti. Problematicka je tiez v kombinacii
s daldimi prikladmi hierarchizujucimi spolo¢nost na jednotlivé vrstvy, pricom
uvadza, ze ,v spolocenskej hierarchii sa najnizsie nachadzaju bezdomovci“®
(ON7, s. 43); pripadne Ze ,do najnizsej spolocenskej vrstvy patria napr. rolni-
ci, nekvalifikovani robotnici, teda ludia, ktori sa Zivia prevazne fyzickou prd-
cou” (ON7, s. 43). Vy¢lenovanie istych skupin obyvatelstva na okraj spolo¢nosti,

'8 Stredisko tiez upozornuje na korektné vyrazy v pripade pomenovania vybranych skupin, napr.
zdravotne znevyhodneni alebo ludia bez domova. Stredisko tiez odporuca vyvarovat sa expresivnych
a stigmatizujucich vyrazov, ako napr. Zobrdk (ON8, s. 46).

9 Problematické sa javia aj priklady pouzité v starsich verziach ucebnic, konkrétne v ucebnici pre 5.
ro¢nik, pri téme prava na rovné zaobchadzanie. Specificky sa to tyka oblasti prava na vzdelanie v pri-
pade deti so zdravotnym znevyhodnenim, ilustrovanych cez protagonistu Jakuba a jeho spoznavanie
problematiky: ,Jakuba zaujimalo, ¢i aj Ziaci zo specidlnych skél méZu ist na strednu skolu. Ti s men-
$im postihnutim pokracuju na $pecidinych strednych skoldch. Skolsky systém pamdtd aj na deti s
velkym postihnutim a umoZni im navstevovat prakticku skolu. Syn maminej kolegyne - autista sa
vzdeldva a stuc¢asne pracuje v chrdnenej dielni takejto praktickej skoly.“ (ON5/2012, str. 64). Stredisko
v tomto pripade upozornuje na nespravne zaramcovanie pouzitého prikladu, kedZe oddelené vzde-
lavanie deti so zdravotnym znevyhodnenim méze byt segregacné. Deti so zdravotnym znevyhodne-
nim totiz maju v rémci svojho prava na vzdelanie pravo vzdelavat sa v beznych skolach, a najma v pri-
pade lahsich foriem znevyhodnenia nemodze ist o dévod na zaradenie do praktickej Skoly.

20 Stredisko tiez upozornuje, ze korektny vyraz v tomto pripade je ludia bez domova.



pripadne naznacovanie, ze si zasluhuju menej Ucty, je nielen stigmatizujuce,
ale najma ide o kreslenie deliacich ciar tam, kde by kreslené byt nemali. Uceb-
nica pre 7. ro¢nik zaroven velmi jasne a spravne pomenuva, 7ze medzi ludmi
existuje socidlna nerovnost, kedze ,nemaju rovnaké moznosti ziskat majetok,
moc a spolocensku prestiz“ (ON7, s. 43), v kombinacii s hierarchizovanim tychto
skupin vSak vytvara nebezpecny precedens vytvarania roznych kategérii ludi.

Za nedostatky je mozné oznacit aj momenty, kedy sa ucebnice len okrajovo
dotknu dolezitych tém, ktoré ale bez dalSieho adekvatneho vysvetlenia pdso-
bia ako nevyuzita prilezitost, pripadne dokonca ako neumyselné podnecova-
nie stereotypného myslenia. Takéto nelimyselné podporovanie stereotypizu-
jucich narativov je mozné identifikovat napriklad v nedostato¢nom vysvetleni
niektorych uvedenych stereotypnych predstay, ktoré su sice za stereotypné
oznaceng, avsak chyba explicitné vysvetlenie, preco to tak je. Prikladom su akti-
vizacné ulohy, v ktorych ucebnice miestami navadzaju na pausalizovanie vlast-
nosti a spdsobov prezivania a podporovanie ich napojeni na element rodu. Pri-
kladom je Uloha, ktord akcentuje emocné prezivane v suvislosti so spoluziac-
kou protagonistu Jakuba: ,Pre Hanku je charakteristickd vysokd schopnost
citového prezivania. Uvedte, na akeé povolanie md schopnosti a preco.” (ON7,
s.9)?' Aj napriek dobrému Umyslu a vynikajucej prilezitosti na hlbsie vysvetlenie
zauzivanych rodovo stigmatizujlcich fraz je nevyhnutné upriamit pozornost
na fakt, Ze bez adekvatneho vysvetlenia mdze ist v konecnom doésledku o ne-
zamernu podprahovd replikaciu rodovych stereotypnych predstav. Vyclefujuci
pristup je tiez pozorovatelny aj pri dalsich témach, ktoré ucebnice spraciva-
ju. Prikladom je téma uzatvarania manzelstiev. Ustava SR definuje ako zvazok
muza a zeny, z ludskopravneho hladiska vsak ide o zabranenie pristupu parov
rovnakého pohlavia k pravu na sukromny a rodinny zivot?; zaroven Stredisko
upozornuje na pausalizujuce tvrdenia o funkcii manzelstva, ako napr. ,spolo-
censkou ulohou manzelstva je zaloZit rodinu a vychovavat deti” (ONS8, s. 34).

2l Podobnym prikladom takejto implicitnej replikacie je aj priklad uvadzany v starsej verzii u¢ebni-
ce pre 6. ro¢nik o rodine hlavného protagonistu Jakuba, v ktorom sa hovori, Zze ,v rodine Slovdkov-
cov nikdy nerobili rozdiel vo vychove Jakuba a Danielky. Ziadne zakazovanie Jakubovi plakat typu
ved'si chlap“ Ziadne zakazovanie Danielke ,vyvadzat* vonku so slovami: ,Jemné dievéatd to nero-
bia.““ (ON6/2012, s. 48)

22 K danej téme vypracovalo v auguste 2024 Stredisko odborné stanovisko, v ktorom s odvolanim na
ludskopravne zavazky Slovenskej republiky a tiez na rozhodovaciu prax Eurdpskeho sudu pre ludské
prava poukazalo na absenciu pravnej Upravy uznavajucej pary rovnakého pohlavia a respektujucej
a chraniacej vztah parov rovnakého pohlavia (Slovenské narodné stredisko pre ludské prava, 2024).
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V ramci posilnovania stredne pokrocilej a pokrocilej Urovne kompetencii ro-
zumiet spravodlivému uplatnovaniu a presadzovaniu zédkonov v spolo¢nosti,
najma s dérazom na rézne formy kontroly moci, je tiez mozné ako slabu stran-
ku oznacit spbsob, akym ucebnice vysvetluju princip zneuZitia moci a prekra-
Covania hranic pravnej autority. Ucebnice, primarne ta pre 6. a pre 8. ro¢nik,
implicitne objasfuju princip kontroly legislativnej moci zo strany voli¢ov ako
jedného z indikatorov demokratickej kultdry. Robia to na priklade fungovania
triednej samospravy a skolského parlamentu (ON7, s. 28-31), vratane partici-
pacie Ziactva na spolocnych veciach, pricom sa tymto spdsobom vysvetluje aj
princip slobodnych volieb (ON8, s. 20-22), avsak mechanizmu kontroly moci
zdola nie je venovana dostato¢na pozornost.

Sudhrn

Ucebnice trefne a presne pomenuva- Princip  diskriminacného  konania

ju zakladné atributy a klucové pojmy,
akymi su demokracia, pravny stat ale-
bo princip rovného zaobchadzania.
Zakladné principy fungovania demo-
kratickej spolo¢nosti, a najma parti-
cipativnej demokracie, su vysvetlené
prostrednictvom paralel s triednym a
Skolskym prostredim.

ucebnice nezobrazuju vycerpavajuco
a komplexne tak, ako o tom hovori
antidiskriminacna legislativa, najma
kvoli tomu, ze znazornuju len vysek
moznych doévodov, ktoré slovenské
zakony identifikuju ako dévody na
diskriminaciu. Deklarovany princip
spravodlivosti a rovného zaobchadza-
nia ako jeden z pilierov demokratic-
kého zriadenia je tiez Ciastocne po-
pierany tym, ako ucebnica zobrazuje
niektoré skupiny v spoloc¢nosti pri ich
pausalizujucom hierarchizovani.



3.2 Postoje

Podla definicie v Ramci oznacuju postoje ,,celkovu dusevnu orientdciu, ktoru
Jjednotlivec zaujme voci niekomu alebo niecomu (napr. osobe, skupine, insti-
tucii, téeme, udalosti, symbolu)“ (Rada Eurdpy, 2018, s. 41). Ra&mec rozlisuje Sest
postojov klticovych pre demokratickd kultdru.

* Otvorenost voci kulturnej inakosti a inym presvedc¢eniam, pohladom
na svet a praktikdm — postoj ,voci ludom, ktori su bud'vnimani ako lu-
dia patriaci k inej kultdre, alebo voci pohladom na svet, presvedceniam,
hodnotam a praktikam, ktoré sa lisia od viastnych* Takyto postoj podla
Ramca zahrna citlivost voci kulturnej réznorodosti, zaujem objavovat ju,
volu prestat s posudzovanim a neddéverou, emocionalnu pripravenost na
vztah s odliSnostou a volu vyhladavat prileZitosti na kontakt.

* ResSpekt - Specidlne v kontexte kompetencii demokratickej kultdry voci
ludom inych kultur, presvedceni alebo nazorov, kedze ,predpokladad pri-
rodzenu déstojnost a rovnost vsetkych ludskych bytosti a ich neodnatel-
né ludské prava zvolit si viastnu prislusnost, presvedcenia, ndzory alebo
praktiky*

* Obc¢ianska uvedomelost — oznacuje pocit prislusnosti ku komunite, ale
aj uvedomenie si druhych ludi v nej, zmysel pre solidaritu, zaujem o jej
zalezitosti a obavy, zmysel pre obciansku povinnost prispiet ku komunit-
nému zivotu alebo zmysel pre zodpovednost voci druhym ludom v ko-
munite.

* Zodpovednost — definovana primarne ako moralna zodpovednost voci
vlastnym skutkom, ktord zaroven ,maoZe vyZadovat odvahu pokial zau-
jatie principidlneho stanoviska méze znamenat konat na viastnu pdst,
podnikat kroky vo¢i normdam komunity alebo spochybrovat kolektivne
rozhodnutie, ktoré Clovek povazuje za chybné”,

* Sebaucinnost — oznacujlca postoj voci sebe, zahfnajuc aj ,presvedcenie
o tom, Ze ¢lovek chdpe, ¢o sa od neho pozaduje, dokdze robit primera-
né usudky, dokaze vyberat vhodné metody pre splnenie uloh, dokaze
uspesne zvladat prekdazky, ovplyvnovat, co sa deje a urobit rozdiel pri
udalostiach, ktoré ovplyvriuju viastny Zivot i Zivoty druhych*®

* Tolerancia mnohoznac¢nosti — definovana ako ,postoj voci objektom,
udalostiam a situdciam, ktoré su vnimané ako neisté a su predmetom
réznych rozporuplnych a nesuladnych interpretdcii®, pricom kladie do6-
raz na schopnost a ochotu konstruktivne priznat existenciu rozdielnych
pohladov na vec.
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3.2.1 Otvorenost ku kulturnej inakosti

Okrem uz vyssie analyzovanych prvkov tykajucich sa kultdrnej rozmanitosti
a tolerancie, ktoré maju prirodzeny presah aj do indikatorov v sekcii Otvore-
nost ku kulturnej inakosti, u¢ebnice aj v dalSich castiach priamo ¢i nepriamo
adresuju problematiku kultdrnej inakosti. Opatovne prostrednictvom pribehu
protagonistu Jakuba, ktory ziakov a Ziacky uc¢ebnicami obcianskej ndauky spre-
vadza, sa odlisnosti v tradicidch prezentuju najma cez jeho spoluziakov a spo-
luziacky (ONB, s. 26-27)%. Silné akcentovanie délezitosti narodnej prislusnosti,
ktoré moze implikovat, ze narodna identita je nadradena nad ostatnymi iden-
titami Cloveka, vsak moze zaroven oslabovat Uvahy Jakuba o spojenej Euro-
pe ako domove réznych narodov a kultdr, ktoré sa navzajom obohacuju (ONG,
S. 68).

V tejto sUvislosti dblezity najma obsah ucebnice pre 7. rocnik, ktord sa v kapi-
tole o multikultUrnosti a rozmanitosti tymto otazkam pomerne intenzivne ve-
nuje. UCebnica na jednej strane velmi otvorene, priamo a explicitne deklaruje
kulturnu rozmanitost a tiez kultirnu inakost ako pozitivnu a najma prirodze-
nu, deklarujuc, ze svet je multikultdrny, plny odlisnych a rovnocennych kultdr,
preto je nevyhnutné hladat spdsoby spoluZitia, reSpektovat a tolerovat sa na-
vzajom (ON7, s. 56-57), ¢im sa implicitne snazi prebudit zaujem o poznavanie
tychto kultdr a ich prislusnikov a prislusnicok a indikuje, Zze také poznavanie
je obohacujuce a pozitivhe. Ucebnice kultdrnu réznorodost akcentuju aj na
drovni regionov: ,Kazdy region mad typické zvldstnosti, specifickosti. Charak-
terizuje ho spésob obzZivy, ale aj ludove odevy, ludové piesne, obydlia, tradicie
Ci priprava pokrmov. Tieto zvidstnosti su zakladom regiondlneho povedomia
a pocitu hrdosti ich obyvatelov.” (ONG6, s. 57), Co vSak zaroven zuzuje vnimanie
regionalnej diverzity na folklor, pricom opomina iné, rovnako délezité odlisnos-
ti. UCebnice zaroven adresuju kultdrnu inakost aj implicitne prostrednictvom
aktivizacnych uloh, primarne zameranych na narodnostnu, etnickd a nabozen-
sku inakost (ON7, s. 44-47), pricom ostatné inakosti, napriklad inakost sUvisiaca
s rodovou alebo sexualnou identitou, v u¢ebnici zahrnuté nie sy, pripadne su
zahrnuté len okrajovo.

Zaroven je vsak nevyhnutné opatovne upozornit na to, Zze ucebnica niektorymi
nevhodnymi formulaciami ¢i nepresnymi a nespravne zadefinovanymi fakta-
mimoze podporovat prehlbovanie stereotypizacie niektorych kultur, pripadne
pausalizovanie vlastnosti a charakterov ich prislusnikov a prislusnicok. Zaroven
vybranim vylucne prikladov, ktoré naznacuju prepojenie medzi moslimskym
nabozenstvom, kultdrou a politickym rezimom a su prezentované vylucne

22 Téma dobovych odlisnosti, odliSnosti medzi rodinami a medzi tradiciami je eSte rozsiahlejSie pre-
zentovana v starsich vydaniach uc¢ebnic, a to v stvislosti s Jakubovym patranim po svojom pévode a
jeho hrdostou na svoju (rodinnu) historiu (ON5/2012, s14-15).



v negativnych konotéaciach dalej pausalizuju a stereotypizuju moslimsku ko-
munitu. Prinosné by bolo, napriklad, uvedenie prikladov z prostredia Sloven-
skej republiky v sUvislosti s tym, ako sa Slovenska republika stavia k prislusni-
kom a prislusnickam rozdielnych mensinovych kultdr.?*

Suhrn
Ucebnice velmi otvorene a priamo- Uéebnice opakovane skizaju k pausa-
Ciaro deklaruju prirodzenost a najma lizujicim a zjednodudujicim tvrde-
prinosy multikultirnej spolocnosti niam, najma o moslimskej komunite,
pre vzajomné obohacovanie sa, pri- kedy napriklad nedostato&ne odlisuje
¢om vedu Ziakov a Ziacky k odvahe nabozensky systém od politického.

spoznavat nové kultury.

3.2.2 ResSpekt

Aj indikatory v sekcii Respekt sa prirodzene prelinaju so segmentami citovany-
mi a komentovanymi v kapitole 3.1, ale aj v dalSich ¢astiach. Najexplicitnejsie
sU principy respektu zakotvené v ucebnici pre 6. ro¢nik, ktord definuje jeho
klucové parametre, teda Ze ¢lovek ako spolocenska bytost zaroven patri do roz-
nych spolo¢enskych skupin, ktoré sa navzajom ovplyviujd, a v ramci ktorych
existuju spolocné pravidla a tiez pocit spolupatricnosti (ON6, s. 18-19). Zdbraz-
Auje, Ze kazda ludska bytost je jedinec¢na osobnost (ON7, s. 7) a Ze ludia sa na-
vzajom odliSuju svojimi psychickymi procesmi, tym, ¢o pocituju, ¢o vnimaju,
aké maju predstavy a pamat (ONG, s. 10). V tejto suvislosti je tiez dolezité, ze
ucebnice davaju do suvisu respekt a dodrziavanie mensinovych prav v demo-
kratickej spolo¢nosti: ,Ak nechceme obmedzit moznosti prislusnika mensiny
Zit plnohodnotny Zivot, musi viada vacsiny respektovat jeho nevyhnutné pra-
va a ochranovat ich.” (ON8, s. 62)

% Prikladom je segment, v ktorom jedna zo starsich verzii uc¢ebnice vykresluje prepojenie medzi kul-
tdrou na jednej strane a zivotnym stylom na strane druhej, ale zaroven si myli kultdru a politicky
rezim: ,Kultdrou okrem iného rozumieme aj Zivotny styl, sprdavanie, ktoré si spolocnost osvojila a
ktoré vnucuje jednotlivcom. Napriklad: \V Botswane musi tehotné dievéa opustit komunitu. Mladé
moslimské dievéa bolo ukamenované len preto, Ze sa zdcastnilo na sutaZi krdsy. 27-rocnd vystudo-
vand lekdarka Zahri si vysla do teheranskeho parku na prechdadzku s chlapcom. Prichytila ich hliad-
ka straZcov moralky. Chlapca pustili domov. Zahri skoncila vo vdzeni, kde sa do 24 hodin obesila.”
(ON7/2012, str.21) Je preto nevyhnutné upozornit, ze takto zadefinované vychodiska nie su v sula-
de s ludskopravnymi vychodiskami, a zaroven su fakticky nespravne. Ponuknuty priklad z Botswany
tieZ ilustruje problematické zobrazovanie rozvojovych krajin, byvalych kolénii, ktoré byvaju spajané so
Sokujucimi a negativnymi praktikami, ¢asto zalozenymi na fundamentalno-nabozenskych predsta-
vach, ale nie su pre danu spolo¢nost a kultlru reprezentativne.
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Ucebnica pre 5. ro¢nik opatovne akcentuje, Ze roznorodost v Eurdpe znamena
potrebu tolerancie a reSpektu navzajom, vratane respektovania ludskych prav
ostatnych, aj ked' explicitne sU opat pomenované najma narodnosti a rasy:
,Vstupom do Eurdpskej Unie sme sa zacali castejsie stretavat s ludmi inych
narodnosti a ras. Kazdy z nich mad iné zvyky, tradicie. S odlisné od nasich.
Svet je réznorody, ludia su réznorodi. Ludské prava su vsak rovnaké pre vset-
kych.” (ON6, s. 26) Sirsie z hladiska ponuknutych prikladov ide uc¢ebnica pre
7. ro¢nik, ktora akcentuje potrebu respektu na zaklade narodnosti prostred-
nictvom situacie protikladnej k prejaveniu respektu, kedy protagonista Jakub
kritizuje Sikanovanie formou vysmievania sa vietnamskej spoluziacke za to, ze
jeind (ON7,s. 44). Hovori aj o déleZitosti reSpektu k inym nabozenstvam, ked'sa
Jakub uci o nabozenskej rozmanitosti cez potrebu vzajomného spoznavania,
spolunazivania a tolerancie (ON7, s. 46-47), Co je explicitne zdbéraznené v uceb-
nici pre 8. ro¢nik: ,ak mate pravo na slobodu svedomia a nabozenstva, je va-
sou povinnostou respektovat toto pravo aj u inych, neposmievat sa Ziadnym
ndbozenskym ukonom. Povinnostou druhych je umoZnit vam vase pravo re-
alizovat” (ON8, s. 48). Ucebnica tiez podciarkuje silu a dbélezitost multikulturnej
vychowvy: ,Svet je multikultarny. Ak nebudeme respektovat kulturnu réznoro-
dost, nastane kulturny kolaps. Multikulturna vychova obyvatelstva je v sucas-
nosti nevyhnutnostou. Jej Ulohou je hladat spésoby spoluzitia réznych kultar
a budovat v ludoch respekt a toleranciu.” (ON7, s. 57)

Problematike reSpektu sa okrajovo venuje aj u€ebnica pre 9. ro¢nik, ktora o res-
pekte a etickych normach hovori v suvislosti s reklamou, ktord by mala byt
takd, aby spotrebitelov nezavadzala a neklamala (ON9, s. 39-40).

Potreba vzajomného respektu je vsak akcentovana nielen na celospolocenske;j
drovni, ale najma na Urovni triedy a Skoly, o je vyjadrené pomerne jednoznac-
ne prostrednictvom prikladu, ktory podciarkuje, aké doélezité je mat reSpekt
aj Uctu voci inym a neodsudzovat ich vopred. Aj v tomto pripade vSak popri
zdbéraznovani doélezitosti vzajomného reSpektu dochadza k stereotypnému
zobrazovaniu, najma prostrednictvom podprahového spéajania fyzickej krasy
s pozitivnymi vlastnostami, ktoré myslienku respektu priamo neguju. vV 5.A su
réznorode deti. Marta je tucnad, neohraband, neuci sa dobre. Jej starsi brat je
fesak a vyborny sportovec, sestra vynikajdco spieva. Surodenci aj spoluziaci sa
Marte posmievali. Cim viac ju urdzali, tym bola protivnejsia. Najsurovejsie sa
spravala k Marekovi, ktory bol integrovany Ziak. Chodil pisat pisomky k speci-
dlnej pedagogicke. Mozno by aj Marta nebola takad zla, keby ju vsetci neod-
strkovali. Podla Jakuba si mnohé deti vytvdraju predsudky voci druhym len
preto, lebo su ini; odlisni. Vznikd nezndsanlivost, nendvist. Rovnako nebezpec-
na je lahostajnost.” (ONG6, s. 26) Podobny priklad u¢ebnica uvadza v suvislosti
so Sikanovanim medzi spoluziakmi, ktori tiez reprezentuju réznorodost v spo-
locnosti. Ucebnica Sikanu jednoznacne odsudzuje, popri tom vsak dochadza
k podprahovej stigmatizacii socialne slabsich rodin, o opatovne spochybfuje



myslienku, ze slusné spravanie od toho v ziadnom pripade nezavisi: ,Jakub za-
Ziva vo svojej triede prejavy sikanovania. So spoluziackou Betkou nechcu ziaci
sediet, vraj smrdi. Nie je to pravda. Betka Zije iba s mamou. Veci ma nemoder-
né ale cisté." (ON7, s. 54) Ucebnica tiez otazku respektu implicitne predstavuje
prostrednictvom kapitol venovanych fungovaniu v rodinach, kde zdéraznuje
Jakubovu rodinu ako tu, v ktorej je Jakubov nazor respektovany v protiklade
s rodinami, kde rodi¢ia vystupuju direktivne a kontrolne (ON6, s. 8-9). Uctu, res-
pekt a ochotu dodrziavat pravidla definuje ako podmienku fungovania Zivota
vo viacgeneracnych rodinach (ONG, s.17).

Aj v suvislosti s reSpektom suU vSak opatovne pomenované len vybrané iden-
tity, napriklad Specialny déraz ucebnice aj v tomto pripade kladu na pohlavie,
narodnosti a na rasy, pricom inakost iného druhu v suvislosti s potrebou res-
pektu nie je zmienena, implicitne je v niektorych pripadoch dokonca spochyb-
rnovana. Prikladom je citacia zakona o rodine z u¢ebnice pre 5. ro¢nik v kapito-
le venovanej vyznamu, poslaniu a funkcii rodiny, podla ktorého ,Cl. 2 Rodina
zaloZzena manzelstvom je zakladnou bunkou spolocnosti.” (ONG, s. 7), o bez
dalsieho vysvetlenia implicitne vylucuje iné typy zvazkov, teda nezosobasené
pary, rodicov samozivitelov alebo samozivitelky, ale aj homosexuéalne pary, kto-
ré nemaju pravo uzavriet v tejto spolo¢nosti manzelstvo, ale stale tvoria rodi-
nu. Ucebnica 7. ro¢nika tiez explicitne adresuje potrebu reSpektu a tolerancie
voci ludom iného socioekonomického statusu, upozornujlc, 7ze ,chudoba a
mnoZstvo hladnych ludi vytvdraja zaklad pre vznik réznych extrémistickych
myslienok® (ON7, s. 48), o vSak nebezpecne zuzuje definiciu extrémizmu na
negativny prejav vyplyvajlci z nedostatku pozornosti venovanej socioekono-
mickym otazkam, ktoré vsak tvoria iba jednu ¢ast z pricinnych faktorov vzniku
extrémistickych hnuti.

Samostatnou rovinou je reSpekt voci inému pohlaviu. U¢ebnica explicitne od-
mieta (aj ked implicitne replikuje) rozdiely medzi detmi na zéklade pohlavia
v rodine protagonistu Jakuba, napriklad ked implicitne pomenuva rodové ste-
reotypy ako priklady spravania zaloZzeného nie na respekte, ale na predsud-
koch a porusovani rovnosti prilezitosti (ON8, s. 50), zaroven vsak v ucebniciach
chyba rodovo inkluzivny jazyk a vacsina postav v nich vystupujucich (Jakub
a jeho kamarati) je muzského rodu.

Zaroven je nutné upozornit na nechcenud a nezamyslanu pausalizaciu alebo
stigmatizovanie inakosti, v tomto pripade napriklad prostrednictvom pome-
novania Jakuba a jeho spoluZiakov a spoluziacok ako dobrych, zlych, triednych
Sasov a podobne (ONG6, s. 21), alebo stereotypného zobrazovania niektorych
spoluziakov a spoluziacok, napriklad cez zdéraznovanie odlisnosti pri afganskej
spoluziacke Laile alebo rémskom spoluziakovi Tiborovi (ONG, s. 26). Aktivizacné
ulohy zahrnuté v ucebniciach pri tychto témach zaroven vo viacerych pripa-
doch navadzaju na kategorizovanie spoluziakov a spoluziacok v triede, pripad-
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ne navadzaju situacie, pri ktorej by k takému nalepkovaniu a kategorizovaniu
mohlo dojst, pokial neddjde k dostatocnému korigovaniu aktivity zo strany pe-
dagogického zboru. K ndlepkovaniu a vzajomnému kategorizovaniu napriklad
navadza ucebnica najma v aktivizacnych Ulohach, napr. v Ulohe, v ktorej vyzyva
na identifikaciu pozitivnych a negativnych osobnostiv okoli, zadava Ulohu zistit
Vo vlastnej triede vodcov a ,spoluziakov, ktori manipulujd ostatnymi“ a tiez na
nastenku vytvorit kruh a do neho vpisat ,krstné mena vsetkych Ziakov triedy
s ich charakteristickou viastnostou” (ONG, s. 23); ale aj Uloha, v ktorej sa hovori
0 zaznamenavani mien ziakov, ktori ,sa nejako prejavovali pocas vyucovania®,
ako napr. ¢i konali iba vo svojom zaujme alebo v zaujme celej triedy (ONG, s. 21).

Sdhrn

UcCebnice jasne definuju, ze pod-
statou existencie v komunite, resp.
Vv spolocenstve, je pocit spolupatric-
nosti postaveny na vzajomnom res-
pekte, Co ucebnice efektivne ilustruju
na principoch fungovania triedneho
spoloc¢enstva. V ramci uciva o demok-

Ucebnice v niektorych aktivizacnych
Ulohach podporuju dalsiu stigmati-
zaciu inakosti, napriklad prostrednic-
tvom nalepkovania a kategorizovania,
pripadne nedostatoc¢ného, zjednodu-
Sujuceho a schematizujuceho vysvet-
lovania réznorodosti.

racii a pravnom State tiez explicitne
zdbraznuju potrebu reSpektu voci
mensinam a ich pravam.

3.2.3 Obcianska uvedomelost

V téme Obcianskej uvedomelosti ucebnice obcianskej naduky akcentuju po-
trebu spoluprace réznymi spdsobmi. Spolupraca je v u¢ebniciach definovana
cez principy socializacie, sudrznosti, rovnosti, participacie (ON6, s. 22) a najma
spolupodielania sa na vytvarani pravidiel (ONG6, s. 30). U¢ebnice zdbéraznuju, ze
pre priaznivd atmosféru v spolo¢nosti su dobré vztahy medzi jednotlivcami
v skupine nevyhnutné, kedZe to pozitivne ovplyviuje ich konanie a zaroven vy-
tvara lepSie podmienky na uspokojovanie ich potrieb (ONG, s. 64-65). Ucebnica
tento princip akcentuje najma prostrednictvom principu spoloc¢enskej zodpo-
vednosti: ,Clovek, spolocenskd bytost, Zije vo viacerych spolocenskych (socidl-
nych) skupindch. Medzi hlavné znaky spolocenskych skupin patria: spolocné
pravidla, hodnoty, ciele; vzajomné pdsobenie clenov; pocit spolupatricnosti.
(..) Prislusnostou k socidalnym skupindm si clovek uspokojuje svoje socidlne
potreby a ovplyvnuje svoje konanie. Proces zacleriovania do spolocnosti sa
v podstate nikdy nekonci“ (ON7, s. 19), ale aj prostrednictvom podc¢iarkovania
toho, Ze podstatou Zivota v demokracii je zaujimat sa o veci verejné, kedze , bu-
ducnost obce maju vo svojich rukdach vsetci jej obyvatelia.” (ON6, s. 55) Tieto
principy sU vysvetlené aj na celostatnej Urovni prostrednictvom porovnania
regionov, ked protagonista Jakub pri u¢eni sa o regionalnych rozdieloch na



Slovensku konstatuje, ze pri vyrovnavani rozdielov zohrava zasadnu ulohu aj
Eurdpska unia (ONG, s. 56).

Prostrednictvom pribehu Jakuba sa kladie déraz najma na spolupracu s iny-
mi ludmi v rdmci komunity, ktora je reprezentovana prostredim triedy, Skoly
a mesta. Uvadza, napriklad, spoloc¢né aktivity v ramci komunity ako nevyhnuté
pre dalsi rozvoj v prospech celej komunity: ,Jakubov oco a mamina sa spolu
s dalsimi aktivhymi spoluobcanmi podielaju na verejnom Zivote. Spolurozho-
duju o tom, akym smerom sa bude vyvijat ich Zivot na sidlisku, aka bude jeho
kvalita. Jakubovi to pripomina ich skolu. Svojou aktivnou prdcou v Ziackom
parlamente sa spolupodiela na ¢innosti a ovplyvriuje vyvoj skoly. (ONG6, s. 54).
Délezitost zaujmu o komunitu je vyjadrend aj prostrednictvom Jakubovho
sklamania, ked po zisteni o nizkej Ucasti v komunalnych volbach ,zazil obrov-
ské sklamanie z nezaujmu obyvatelov hlavného mesta o verejné veci” (ONG,
s. 54). Pozitivne sa zobrazuju projekty, na ktorych protagonista Jakub v ramci
svojej Skolskej, ale aj mimoskolskej Cinnosti pracuje, ako napriklad jeho aktivitu
v Skolskom parlamente, ktord maéze posluzit pre lepSie pochopenie problema-
tiky obcianskej uvedomelosti (ONG, s. 30-31).°

Ucebnica pre 8. rocnik tému obcianskej uvedomelosti, najma s ohladom na in-
dikatory spolo¢enskej zodpovednosti a aktivnej participacie, posuva do dalsej
drovne. Definuje fungovanie obcianskych zdruzeni, zaujmovych zoskupeni a
politickych stran fungujucich nezavisle od stadtnej moci ako mechanizmus na
aktivizaciu obcanov a obcianok a hladanie rieSeni, vratane Ustavnej ochrany
aktivneho obcianstva (ONS, str. 46). Déraz kladie aj na déleZitost dobrovolnic-
kej aktivity ako prejavu iniciativy a spoluprace pre zivot v komunite, &im , zvysu-
jeme svoju spokojnost so Zivotom, svoje sebavedomie” (ON7, s. 58). Ucebnica
jasne akcentuje, Ze zédkladom vychovy a vzdelavania k ludskym pravam je vy-
chova k spolupraci, pomoci a ludskej vzajomnosti (ON8, s. 45).

Napriek tomu, Zze v ucebniciach je mozné identifikovat viaceré momenty, ktoré
maju potencidl pozitivne vplyvat na podporu obcianskej uvedomelosti spdso-
bom, ktory problematiku priblizi vnimaniu danej vekovej skupiny, je tieZ nevy-
hnutné podciarknut, Ze pri zdéraznovani potreby spolupracovat v komunite je
prilis akcentovana komunita zalozena na narodnostnom principe, resp. narod-
nostnej identite. To sUvisi s uz vyssie spominanym zddraznovanim narodnost-
ného principu na Ukor obcianskeho.

2> Starsie verzie ucebnic este SirSie pomenovavaju a vysvetluju paralely medzi aktivnym studentstvom
a aktivnym obcianstvom akcentovanim, Ze v obidvoch pripadoch ide o prejavenie zaujmu o veci, kto-
ré sa jednotlivca najviac dotykaju: ,Naucia sa nebyt lahostajni. Posilriuju pocit spoluzodpovednosti
za to, o sa okolo nich deje. Su to ich prveé kroky, ktorymi sa podielaju na obcianskej spolocnosti, prvé
kroky v obcianskej participdcii. (..) Ziaci, ktori sa spolupodielaju na &innosti svojej triedy a spolupra-
cuju s triednou samospravou, urobili prvy krok k obc¢ianskej spolocnosti.” (ON7/2012, str. 52)
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Ucebnice zaroven pri vysvetlovani potreby spoluprace v komunite pomerne
nepresne narabaju s pojmom liberdlny. Pri opise réznych foriem spravania
sa v skupine totiz definuju, ze ,pri realizacii dloh sa clenovia skupiny mdéZu
spravat rozdielne, mézu navzdjom spolupracovat, superit, sledovat iba svo-
je zaujmy. (..) Najznamejsie styly riadenia skupiny: demokraticky, diktdtorsky,
liberalny.“ (ON7, s. 23) — slovo liberalny je sice v tomto kontexte dalej definova-
né ako ,zndsanlivy, zhovievavy, tolerantny k inym ndzorom* (ON7, s. 22), nie je
vSak jasne vysvetlené, ze takto definované styly riadenia vychadzaju z typoldgii
v personalistike a manazmente, nie z politickych vied, ¢o vsak vzhladom na
Casté pouzivanie pojmu liberalny vo verejnom diskurze moze byt nespravne
interpretované. Ide teda o premarnenud moznost jasne a zretelne vysvetlit pod-
statu liberdlnej demokracie, teda pojmu, ktory vo verejnom priestore v posled-
nom Case Cell mimoriadne intenzivnemu prekrdcaniu a devalvovaniu.

Suhrn
Ucebnice efektivhe sprostredkuivaju Pri akcentovani potreby uvedome-
potrebu spoluprace a spolocnej zod- losti je silnejsie akcentované narodné
povednosti v ramci komunity, a to spologenstvo na Ukor obé&ianskeho.

najskoér na Urovni triedy, Skoly, Ci obce,
a neskor aj na urovni celospolo¢en-
skej, resp. na Urovni statu.

3.2.4 Zodpovednost

Indikatory zodpovednosti boli identifikované najma v ucebnici 6. rocnika, ktora
implicitne pomenuva potrebu prebrat zodpovednost za svoje skutky v rdamci
procesu socializacie a ¢lenstva v spoloc¢enskej skupine: ,Sucastou socializac-
ného ucenia su spolocenské tresty a odmeny. Vyvoj socializdcie smeruje od
konania pod vplyvom vonkajsich trestov ku konaniu na zdklade svedomia,
vnutornej kontroly.” (ON7,s.21). V 8. rocniku v suvislosti s prebranim zodpoved-
nosti za prava inych osdb zddraznuje, ze zodpovednost znamena uvedomenie
si a prijatie nasledkov svojich ¢inov, pricom uvadza, ze ,s pravom neodmyslitel-
ne suvisi povinnost. Aj ked'si zakladné prava a slobody mézeme uplatriovat
vsetci, musime svoje prava uzivat tak, aby nespésobovali skodu inym ludom.*
(ON8, s. 48-49) Ucebnice tiez na viacerych miestach zddraznuju, ze sloboda aj
[udské prava su Uzko prepojené so zodpovednostou (ON8, s. 45), aj ked, ako uz
bolo spominané vyssie, sa v inych ucebniciach obc¢ianskej nauky castejsie na-
miesto zodpovednosti nespravne hovori o povinnosti, o com svedci aj pouzity
citét M. Gandhiho: “Skutocnym zdrojom prdyv je povinnost. Ak si splnime vset-
ky nase povinnosti, lahko dosiahneme, Ze ini budu respektovat nase prava.”
(ONS8, s. 48)



Suhrn

Ucebnica jasne pomenuva potrebu
prebrat zodpovednost za svoje skut-

Zdoéraznovanim toho, Ze [udia maju
popri pravach aj povinnosti, ucebnice

ky, vratane nasledkov svojich cinov,
ako zakladny kamen kohézie spoloc-
nosti.

nepriamo podporuju princip zaslu-
hovosti. Ten je z ludskopravneho hla-
diska neakceptovatelny, presnejsie
a vhodnejsie je hovorit o zodpoved-
Nosti.

3.2.5 Sebaucinnost

Analyzované ucebnice zobrazuju témy suvisiace s indikatormi v rdmci Seba-
ucinnosti, ktord sa zameriava predovsetkym na postoj k samému alebo samej
sebe, skor okrajovo, a to najma cez priklady blizke veku cielovych skupin, naj-
Eastejsie prostrednictvom prikladov z rodin, tried a 5kél. Ciastocne je mozné
v tomto pripade spomenut rézne priklady problémov v rodinach, ktoré uceb-
nice uvadzaju aj vratane ich vysvetleni a rieSeni (ONG, s. 10-11), aj ked tieto Casti
mozu vyznievat pausalizujuco voci niektorym typom rodin, kedZe napr. rézno-
rodost a pestrost z hladiska rodinného usporiadania alebo domace nasilie nie
je dostatocne reflektovana.

Ucebnice tiez implicitne adresuju potrebu posilfovania schopnosti porozu-
miet problémom pre ich lepsSie zvladnutie (ON7, tematicky celok Postavenie
jednotlivca v spolocnosti). Ako negativny priklad toho, ked sa clovek svojim
problémom nedokaze postavit celom, uvadzaju chlapca, ktory nikam necho-
di a vsetko za neho rieSia rodicCia, preto ucebnica konstatuje, ze ,v buducnosti
z neho maoéZe vrdst nesamostatny, neschopny clovek.”“ (ONG, s. 8).

Sdhrn

UcCebnice primerane adresuju tému
sebaucinnosti prostrednictvom adre-
sovania vybranych zatazovych tém z
osobného a rodinného prostredia.

VWyber tém z rodinného prostredia ne-
pokryva réznorodost a pestrost osob-
nej a rodinnej reality, ktord maozu Ziaci
a ziacky vo svojom zivote zazivat.

3.2.6 Tolerancia mnohoznacnosti

V ramci indikatorov v tejto sekcii sa na rozdiel od respektu k inakosti, pokry-
tého v predchadzajucich indikatoroch, sleduje predovsetkym schopnost ko-
munikovat s druhymi ludmi, ktori maju rozlicné pohlady na Zivot a tiez docCas-
nost predsudkov, ¢o sa v ucebnych materidloch da identifikovat najma opat
v Ulohach, ktoré navadzaju napriklad na uvazovanie o osobnych skdsenostiach
s predsudkami. Tuto situaciu exemplarne v ucebnici pre 7. ro¢nik ilustruje aj
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pribeh spoluziacky protagonistu Jakuba, Laily z Afganistanu, ktorej sa vysmie-
vali pre oblecenie, pricom potom vysvitlo, Zze ,zvldstne oblecenie je sucastou
ich kultdry. Viysmievanie coskoro prestalo.” (ON7, s. 54). Do¢asnost predsud-
kov je tiez ilustrovana cez pribehy triedy a vzajomné nalepkovanie medzi spo-
luziakmi a spoluziackami (,Jakub so Samom a Paulinkou su vodcami triedy.
Samo je egoisticky, mysliiba na seba. Paulinka je naopak obetava a zaujima
Jju nazor inych... Génius triedy Tomds sa nezaujima o inych, Zije vo svojom sve-
te.“(ONG, s. 20)), kedy si protagonista Jakub uvedomi, ze spoluziak, od ktorého
by to necakal, pozitivne prekvapil: ,/gor, ktorého povazuju za triedneho sasa,
minule prekvapil velmi mudrym ndavrhom® (ONG, s. 20). Aj napriek tomu, Ze
takéto nalepkovanie moze pdsobit pausalizujuco v pripadoch, kedy ma ten-
denciu replikovat stereotypy (napr. rodoveé, nabozenské alebo kulturne), méze
zaroven posobit inSpirujuco pri uvedomovani si predsudkov a akceptovani
zmien. Napriek tomu sa v ucebniciach vyskytuju Ulohy, ktoré maju tendenciu
skor nalepkovanie podnecovat nez od neho odradzat; napr.:, Kto z vasho okolia
je pre vas pozitivhou a kto negativhou osobnostou?..MbZeme cloveka s nega-
tivnymi viastnostami nazyvat osobnostou?” (ON6, s. 23) Pri takto negativne
poloZenych otazkach veducich k hodnoteniu ludi je mimoriadne délezité, ako
dokaze etické normy pri diskusii ustriehnut vyucujuci alebo vyucujluca.?®

Suhrn
UcCebnice jasne deklaruju doélezitost Mbze dochadzat k pausalizacii a stig-
komunikacie medzi ludmi, ktori maju matizacii inakosti, najma ked' dana
odlisné pohlady na svet, Co je vysvet- problematika nie je dostato¢ne v
lené na priklade réznorodosti pritom- ucCebnici vysvetlena a spolieha sa na
nej v triednom spolocenstve. dovysvetlenie zo strany pedagogov a

pedagogiciek.

% Aj starsie vydania ucebnic pomerne explicitne pomenuvaju doélezitost schopnosti komunikacie s
inymiludmi, aj s takymi, ktori maju iny, odlisny pohlad na Zivot, opat primarne na priklade protagonis-
tu Jakuba a jeho spoloc¢enského okruhu v triede: ,Vela deciek nevie spravne komunikovat. Problém
im robi vzdjomne sa po&uvat, chdpat, vyjadrovat svoje pocity a chyba im ochota dohodnut sa. Casto
sa urdzajd, naddvaja si a odmietajd prijimat ndzory druhych. Podcenujd ich.” (ON5/2012, str.46). Kré-
do uvadzané touto uc¢ebnicou v kapitole o komunikacii v triede protagonistu Jakuba ,Aky clovek je,
tak komunikuje. (ON5/2012, str.46) zaroven zjednodusuje ovela komplexnejsiu realitu; prikladom je
vyssie uvadzany priklad spoluziacky Marty, ktorej protivnost bola reakciou na urézanie zo strany os-
tatnych spoluziakov a spoluziacok.



3.3 Schopnosti

Ramec definuje schopnosti ako kapacitu ,realizovat komplexné, dobre orga-
nizované vzorce myslenia alebo spravania adaptivnym spésobom s cielom
dosiahnut isty konkrétny ucel alebo ciel” (Rada Eurdpy, 2018, s. 46). Ramec za-
roven identifikuje osem schopnosti kltic¢ovych pre demokratickd kultdru.

* Schopnost samostatne sa ucit — potrebna najma na ,uskutocriovanie,
organizdciu a hodnotenie viastného ucenia sa v sulade so svojimi viast-
nymi potrebami, samostatnym spdsobom bez pobddania zo strany
druhych®

* Schopnost analyticky a kriticky mysliet — vratane schopnosti potreb-
nych na “analyzu materialu akéhokolvek druhu systematickym a logic-
kym spbsobom?”.

* Schopnost pocuvat a pozorovat — znamena schopnosti potrebné
na ,porozumenie toho, ¢o druhi ludia hovoria a pochopenie spravania
druhych®.

*  Empatia-definovana ako ,sihrn schopnosti potrebnych pre porozume-
nie a pochopenie myslienok, presvedceni a pocitov druhych a schopnost
vidiet svet z pohladu druhych*.

* Flexibilita a adaptabilita - schopnosti potrebné na ,prispésobenie mys-
lienok, pocitov, sprdvania novym kontextom a situdcidm, aby ¢lovek do-
kdzal reagovat efektivhe a primerane vzhladom na vyzvy, pozZiadavky
a prilezitosti*

* Jazykové, komunikac¢né a plurilingvalne schopnosti - teda schopnosti
potrebné pre efektivnu a primeranud komunikaciu.

* Schopnost spolupracovat - schopnost, ktora je vyZzadovana na ,Uspesnu
participaciu s druhymi na spolocnych aktivitach, Ulohach a podujatiach®.

* Schopnost riesit konflikty — zvladnutie a rieSenie konfliktov pokojnym
a konstruktivnym spdsobom.

Vzhladom na obsah indikatorov bol tento subor indikatorov v analyzovanych
ucebniciach identifikovany len okrajovo, kedZe ide o kompetencie, ktoré sa
rozvijaju najma v ramci ostatnych casti vychovno-vzdeldvacieho procesu.

3.3.1 Schopnost samostatne sa ucit

Je pozitivne, ze ucebnice prostrednictvom aktivizacnych uloh a zadani ponu-
kaju priestor na dalSiu samostatnu pracu, Specificky aj na posilnovanie schop-
nosti identifikovat zdroje ucenia sa. Tymto témam sa Ciastkovo venuju najma
ucebnice 5.-7. ro¢nika, ktoré maju vo svojom obsahu zakomponované témy
praktickej vyucby, schopnosti ucit sa efektivne, ale aj celozivotného vzdelava-
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nia. Napriklad, u¢ebnica pre 6. rocnik ponuka zadania na miniprojekty, pricom
inSpiruje k vyhladavaniu dalsich informacii o rodnom meste alebo obci, a to
vratane odbornej literatury, ale aj skldsenosti a spomienok starsich obcanov.
Ich spracovanie do podoby turistického sprievodcu (ONG, s. 40-41) navadza Zia-
kov a Ziacky prestudovat si mestski/obecnu kroniku vo svojom bydlisku (ONG,
S. 44-45), preStudovat si mapy s krajinnymi oblastami a prirodnymi rezervacia-
mi (ONG, s. 48), zistovat poznatky priamo pozorovanim v teréne o pamiatkach
v mieste bydliska (ONG, s. 49), dohladat si informacie o ¢innosti réznych orga-
nizacii (ON7,s.59), ¢i vyhladavat kulturne zvyky a tradicie vo svojom okoli (ON7,
s.57).

Ucebnice tiez na réznych miestach ponudkaju navod a tipy na to, ako sa efektiv-
ne a ucit, napriklad ako trénovat rozliSovanie podstatného od nepodstatného,
ako trénovat chapanie suvislosti (ON7, s.17), aké rozne styly samostatného uce-
nia MozZu Ziaci a Ziacky vyuzivat (ON7, s.16), pripadne ako spoznat svoje schop-
nosti a ako ich pravidelnou ¢innostou rozvijat (ON7, s. 9).

V ramci podpory diverzity a réznorodosti je vsak vhodné pri komponovani
ucebnice do vacsej miery zakomponovat aj iné regiony. Aj ked' je protagonista
Jakub z Bratislavy a jeho pribeh explorovania svojho bezprostredného okolia
teda obsahuje najma priklady z hlavného mesta, uc¢ebnica by mala byt rovna-
ko zaujimava a putava aj pre ziakov a ziacky z inych regiéonov, aby mali moznost
a priestor sa s jej obsahom lepsie identifikovat.

3.3.2 Schopnost analyticky a kriticky mysliet

Pozitivne je v pripade indikatorov v tejto sekcii potrebné zhodnotit najma také
aktivizacné ulohy, ktoré podnecuju rozmyslanie, uvazovanie a potrebu formu-
lovat argumenty na strane Ziakov a ziacok. Napriklad, pozitivne v suvislosti s in-
dikatorom smerujucim k pouzivaniu dékazov na podporu svojich nazorov je
mozné ohodnotit aktivizacné Ulohy nabadajluce na premyslanie o spravnos-
ti ponuknutych tvrdeni, o vyhodnocovani pozitivnych &i negativnych dopa-
dov modelovych pripadov, analyzu ponuknutych ukazok, zamyslanie sa nad
témami a argumentami v réznych situaciach alebo &itanie s porozumenim,
vyhodnocovanie a porovnavanie vyrokov. Ucebnice tieZz obsahuju Ulohy pod-
necujuce k rozmyslaniu o preberanych témach v ramci indikatora veduceho
k schopnosti pouzivat explicitné a definovatelné kritéria alebo principy pri tvor-
be Usudkov (ON7, s. 48), pri vsetkych tychto uUlohach vsak plati, ze adekvatne
vedenie zo strany pedagdga alebo pedagogicky je klucové pre efektivne napl-
nenie zameru aktivity.



3.3.3 Schopnost pocuvat a pozorovat

Schopnost pocuvat druhych ludi a rézne nazory je v ucebniciach opakovane
explicitne aj implicitne pomenovana prierezovo pri témach tolerancie, rézno-
rodosti a spoluprace; téma komunikacie je vsak explicitne spracovana najma
v ucebnici pre 6. (tematické celky Moja rodina a Moja trieda, moja skola) a tiez
7. ro¢nik (tematicky celok Postavenie jednotlivca v spolocnosti). U¢ebnica pre
6. ro¢nik ponuka pozitivne ilustracné priklady z rodinného prostredia, kedy ro-
di¢ia pozorne nacuvaju zazitkom svojich deti a prejavuju im uznanie, pricom
vysvetluju zasady jasnej komunikacie, umenie klast otazky a tiez umenie pocu-
vat, ale aj zasady neverbalnej komunikacie (ONG, s. 8). Na rodinnom a skolskom
prostredi tiez uc¢ebnica ponuka priklad nespravnej komunikacie a nedostatoc-
ne vynaloZzenej namahy vzajomne sa pocuvat a snazit sa pochopit, vzajomné-
ho podcefovania sa a nedostatkov vo vzajomnej komunikacii.

3.3.4 Empatia

Téma empatie a solidarity je v ucebniciach spracovana implicitne prierezovo
V Uz vyssie spominanych témach, je vsak adresovana aj explicitne. Empatia je
v ucebniciach vysvetlovana v suvislosti s réznymi faktormi a skupinami, napri-
klad v sUvislosti s potrebou tolerancie a porozumenia potrebam a pravam star-
Sich 0s6b (ONG, s.16-17).77 Je dblezité, Zze ucebnice podciarkuju to, ze je ludské
prezivat rozne city a podliehat roznym naladam, napriklad cez definicie Skaly
nalad, pocitov a emacii. V prosocialnom téne ozrejmuje tieto psychické stavy,
vedie uciacich sa k schopnosti identifikovat ich.

Apelom na empatické vnimanie a vyzyvanim na vcitenie sa do vnimania inych
[udi vo svojom okoli tieZ ucebnice podciarkuju potrebu respektovat ludské
prava inych.?® U¢ebnice ilustruju principy solidarity a empatie opat najma na
prikladoch, ktoré su blizke Ziakom a Ziackam v cielovom veku danej u¢ebnice,
napriklad prostrednictvom prikladov spoluziakov, ktorych rodicia sa rozvadzaju
(ONB, s.10), spoluziacky, ktorej rodina ma nepriaznivd socioekonomicky situa-
ciu (ONG, s. 22), ale aj v Sirsom kontexte prostrednictvom Jakubovho vnimania
sprav, v ktorych sleduje pomerne expresivny obraz ,vychudnuté matky s maly-
midetmi“(ON7,s. 48), obete vojnovych konfliktov, revollcie a teroristické Utoky
(ON7,s.52), dozveda sa statistiky hladomoru a mieru detskej Umrtnosti vo sve-
te (ON7,s.50) alebo si ¢ita o dbsledkoch rasistickych Utokov (ON7,s. 55). Empa-
tia je tiez vysvetlena prostrednictvom uz spominaného dobrovolnictva, ktoré je

27 Podobne je v starsich vydaniach cez priklady v rodine je vysvetleny aj princip solidarity: ,Solidarita
je wyssi cit a suvisi s potrebou cloveka patrit do spolocnosti inych, byt s nimi sudrzny, pomdhat im.“
(ON6/2012, str.42)

28 To, Co existuje okolo nds, kazdy vnimame odlisne. (..) ,Ludska psychika sa vyvija, meni sa preZi-

vanie ¢loveka, jeho ndzory, postoje.” (..) ,Ludom musime pomdhat, mnohi su odkdzani na pomoc
druhych.” (ON6/2012, str.36-37)
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spdsobom vyjadrovania zaujmu o okolity zivot a je ,zaloZené na prosocialnom
spravani ludi (pomoc, porozumenie, podpora inych)“ (ON7, s. 58).

Nadvazuju na to aj aktivizacné Ulohy podnecujlce uvazovanie o tom, ako zvysit
sebavedomie utiahnutej spoluziacke (ONG, s. 21), pripadne zamyslenie sa nad
porovnanim svojho zivota so zivotom deti v inych ¢astiach sveta, napriklad ta-
kych, v ktorych je bezna detska praca (ON7,s.51), Ci vcitenie sa do situacie Zivota
v prostredi, ktoré nie je mozné vnimat ako bezpecné (ON7, s. 53).

Priklad na empatiu ako reakciu na negativne javy v oblasti extrémnej chudoby
tiez poskytuje ucebnica pre 9. ro¢nik. Implicitne empatiu predstavuje aj pro-
strednictvom Maslowovej pyramidy potrieb, ktora zdéraziuje napriklad kltco-
vU Ulohu pocitov bezpecia a istoty lasky, prijatia, spolupatri¢nosti, uznania, Ucty
a sebarealizacie (ON9, s. 7). Pri zobrazovani javov z oblasti extrémnej chudoby
ucebnica vytvara prilezitost prejavit stcit a solidaritu s postinnutymi/obetami
(ON9, s.15).

Aj pri taxativnom vymenovani réoznych nalad, pocitov a typov osobnosti, ktoré
sprevadzaju kapitoly ucebnic podc¢iarkujlce to, Ze kazda bytost je jedinecna
a preziva rézne pocity, je vsak nebezpecenstvo kategorizovania, najma ak sa to
tyka deti (ON7, s. 6).

3.3.5 Flexibilita a adaptabilita

Flexibilita a adaptabilita je v analyzovanych ucebniciach adresovana len okra-
jovo.

Potrebu prispdsobovania sa novym situaciam uplatiovanim ziskanych vedo-
mosti novym spdsobom ucéebnica 6. rocnika adresuje prostrednictvom vysvet-
lovania dolezitosti tvorivého pristupu ako suUcasti adaptacného procesu: ,Vr-
cholom schopnosti mysliet je tvorivost, ktord Zial'nemaju vsetci ludia rovnako
rozvinutd. Mimoriadne ddélezitda je pri uceni.” (ON7, s. 8), Co je takisto dblezité
v ramci posilfovania schopnosti pochopit nielen seba, ale aj svet okolo.

3.3.6 Jazykové, komunikac¢né a plurilingualne schopnosti

Indikatory je mozné identifikovat skor okrajovo, napriklad v ucebnici pre
6. ro¢nik, ktord sa venuje vysvetlovaniu podmienok efektivnej komunikacie.
Ta nastava vtedy, ak jej sUCastou nie je pocit nadradenosti, ale naopak je tam
pritomny reSpekt, uznanie a Ucta: ,Pri efektivhej komunikdcii musia byt za-
chované tieto podmienky: rovhocennost komunikujucich, atmosféra dévery,
zrozumitelnost vyjadrovania.“ (ON7, s. 26-27)



3.3.7 Schopnost spolupracovat

DélezZitost vytvarania pozitivnych vztahov v skupine rovnako ako nabadanie na
podielanie sa na spolo¢nej praci v skupine su v u¢ebniciach ilustrované opat
najma prostrednictvom vytvarania paralel k fungovaniu participacie v tried-
nom kolektive: ,su délezité pravidla a predovsetkym spravanie sa podla nich.
V' 5A si pravidla vytvorili spolocne” (ONG, s. 20). UCebnica zdbraznuje predo-
vsetkym individualny pristup k jednotlivym ¢lenom a ¢lenkam triedy ako spo-
loCenskej skupiny zalozenej na dbévere, neustalej komunikacii a spolo¢nom
cieli (ON7, s. 28-29), ¢o tvori zaklade pre uvedomenie si potreby spoluprace
a hladania konsenzu: ,Zaujmy a ciele skolskej triedy vychddzaju zo zdujmov
osobnostnych danosti jednotlivych Ziakov. Nikto nemdZze druhého nutit, aby
sa v zaujme kolektivu vzdal svojej individuality. Ak sa tak deje, ide o obme-
dzovanie osobnosti ¢loveka. Zladit osobné zdaujmy so zaujmami kolektivu je
ndrocné. Ak sa to podari, vytvori sa dobry kolektiv.“ (ON6, s. 24) Ako priklad
opacného pristupu ucebnice ponukaju pasivitu a nezaujem, ktoré namiesto
podporovania spoluprace pbsobia izolujuco (ONG, s. 51), a tym zaroven vytvara-
ju paralelu s pasivitou v obCianskom zivote, napriklad pri zaujme o veci verej-
né. @ Tieto principy sU opatovne podporené aktivizacnymi Ulohami, ktoré kladu
doéraz na vytvaranie dobrej socialnej klimy v triede vratane vnimania potrieb
druhych (napr. ONG6, s. 30-31 a dalSie).

Potreba a vyhody konsenzu pri dosahovani spoloc¢ného ciela, ktory je defino-
vany ako proces zosUladovania zaujmov skupin s celospolocenskym zaujmov
(ON7, s. 40), su vysvetlené na priklade participativneho procesu pri tvorbe
pravidiel, na ktorych sa ma zhodnut cela trieda (ONG, s. 24). Podobny princip
ucebnice ukazuju aj na drovni lokalnej politiky, zdéraznujuc, ze v kazdej obci
na Slovensku ziju ludia, susedia, spoluobcania. Od kazdého z nich zavisi, akd
bude kvalita ich Zivota. Aktivitou, zaujmom o dianie okolo seba spoluvytvdraju
svoje prostredie.” (ONG, s. 51).

Pri definicii vnutroskupinovych vztahov a potrebe spoluprace vSak zaroven
ucebnice kladu prilis velky déraz na spolocenské roly, ktoré definuju v sdvis-
losti so socidlnym statusom. Ucebnica pre 6. ro¢nik v tejto suvislosti napriklad
ponuka vysvetlenie vyznamu socialnej roly a statusu ako danej az ocakavanej:
.V kaZdej socialnej (spolocenskej) skupine maju jej clenovia rézne socidlne roly
a statusy. Clovek pini pocas Zivota mnozstvo roli. Ludia okolo neho ocakdvaju
spravanie v sulade s jeho rolou.” (ON7, s. 25) Je vSak potrebné upozornit na to,

29 Starsie vydanie ucebnice pre 7. rocnik adresuju aj spdsob a mieru participacie Ziakov a ziacok v skol-
skom prostredi, napr.. ,Ndjdu sa aj taki Ziaci, ktori sa nezapdjajd, su pasivni. UZ od skolskeho veku
nevyuzivaju svoje prdva. Postupne sa stanu lahostajnymi, zato vsak casto naddvajdcimi na vsetko,
¢o sa deje okolo nich.“ (ON7/2012, s. 56) Aj ked vytvaranie paralely participacie v $kolskom a celospo-
lo¢enskom prostredi je efektivny sposob ilustracie zasadnych a komplikovanych principov demokra-
tického a obcianskeho Zivota cielovej vekovej kategorii, treba pamatat aj na to, Ze Ziaci a zZiacky mozu
mat rézne dévody, preco sa do triedneho a skolského zZivota aktivne nezapadjaju, co je potrebné reflek-
tovat v snahe predist dalSej stigmatizacii.
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Ze hovorit o tom, Ze sa od Ziakov a Ziacok ocakava spravanie spojené s ich rolou
v spolo¢nosti, je mimoriadne problematické, a to najma ak sa tato interpreta-
Cia spaja s niektorou z ich identit, napr. s pohlavim alebo rodom. Takéto tvrde-
nie je totiz nedostatocne vysvetlené, moze popierat individualitu a spdsobit
nespravnu interpretaciu. Je preto nevyhnutné jasne a otvorene pomenovat,
7e niekedy moze nastat rozpor medzi o¢akavaniami okolia vztahujlcimi sa na
nasu rolu a vnutornym prezivanim ¢i identitou.

Ako nevyuzitu prilezitost je mozné oznacit kapitolu, v ktorej analyzované uceb-
nice predstavuju Eurdpsku Uniu. Zdéraznuju sice vyhody z nej plynuce (ONG,
s. 66-67), ale ovela menej hovoria o tom, Ze ide o spolo¢enstvo krajin hladaju-
cich konsenzus a posilnovanie spoluprace. Aj ked u¢ebnice pomerne explicitne
ilustruju potrebu spoluprace na skolskej a lokalnej Urovni, potreba spoluprace
na narodnej a medzinarodnej Urovni nie je dostato¢ne zdbéraznena a spomina
sa len okrajovo.

3.3.8 Schopnost riesit konflikty

Nabadanie na pokojné riesenie konfliktov je implicitne pritommné naprie¢ ka-
pitolami o respekte, tolerancii a spolupraci, ale uc¢ebnice sa problematike kon-
fliktov venuju aj explicitne, a to na medziludskej Urovni aj v SirSom kontexte.
V 6. ro¢niku prostrednictvom protagonistu Jakuba ucebnice vysvetluju spo-
sob riesenia konfliktov cez reSpektujucu komunikaciu a identifikovanie spo6-
sobu, ako konflikt vyriesit (,..uzndva Filipa, ktory sa snazi zistit, preco konflikt
vznikol a pri jeho rieseni respektuje obe strany* (ON7, s. 30)), pricom ucebnica
vysvetluje aj princip mediacie konfliktov (,Spravne riesenie konfliktov posilriu-
Jje spoluprdcu a pocit spolupatricnosti v skupine.” (ON7, s. 31)) Protagonistu
Jakuba vedie k porozumeniu toho, €o je pre riesenie konfliktov nevyhnutné,
najma schopnost robit kompromisy: ,Psychologovia veria, Ze konflikty nads
sprevadzajd cely zivot. Nemdame sa im vyhybat, ale riesit ich. Clovek sa pritorm
uci kontrolovat viastné spravanie. Riesenie konfliktov uci zicastnenych vza-
Jjomne spolupracovat.” (ON6, s. 30) UzZitocné je tieZ prepojenie na Sirsi kontext,
konkrétne na kontext vojenskych konfliktov, prostrednictvom zdoéraznovania
paralel s fungovanim medziludskych vztahov. ,Ak chyba snaha riesit napdtie
kompromisom, vznikaju konflikty - nezhody, ba az vojny.” (ON7, s. 53)

Sdhrn

U&ebnice poskytuju priestor a najma Je nevyhnutné pamatat na to, Ze pre
aktiviza¢né Ulohy na reflexiu vlast- efektivne dosiahnutie kompetencif
nych schopnosti samostatne sa ugit zadefinovanych v ¢asti Schopnosti su
a kriticky mysliet, ale aj spoznavat samostatne ucebnice nepostacujlce
vlastné emdcie, spolupracovat a ko- a je newyhnutné adekvatne vedenie
munikovat. zo strany pedagdga alebo pedago-

gicky .



3.4 Poznanie a kritické porozumenie

Stvrty subor kompetencii sa sklada z troch kompetencii. Poznanie definuje
Ramec ako ,subor informdcii, ktoré viastni clovek, pricom porozumenie znaci
pochopenie a uvedomenie si ich vyznamu®. To kombinuje s kritickym porozu-
menim, ktoré poukazuje na potrebu ,pochopit a uvedomit si v kontexte de-
mokratickych procesov a interkulturneho dialogu vyznam zapojenia aktivnej
reflexie a kritickeho hodnotenia toho, co sa chdpe a interpretuje” (Rada Eurd-
py, 2018, s. 53). Ramec definuje tri kategorie:

° Poznanie seba samého/seba samej a sebakritika — vratane porozu-
menia vlastnej kultdrnej prislusnosti, vlastnému pohladu na svet, vlast-
nym predpokladom a predsudkom, vlastnym emadciam alebo aj limitom
vlastnej kompetencie.

* Znalost a porozumenie jazyka a komunikacie - vratane poznania
zvyklosti verbalnej aj neverbalnej komunikacie liSiacej sa napriec kultdra-
mMi a pochopenia réznych komunikacnych zvyklosti, rozneho pouzivania
jazyka alebo réznych sposobov zdielania myslienok a stylu komunikacie
napriec kultUrami.

* Poznanie a kritické porozumenie sveta (vratane politiky, prava, lud-
skych prav, kultury, réznych kultlr, nabozenstiev, histérie, médii, ekono-
mik, Zivotného prostredia a udrzatelného rozvoja) — pomerne komplexna
kompetencia zahriujuci poznanie a kritické porozumenie réznym oblas-
tiam demokratického Zivota.

Indikatory v tejto Casti sa po obsahovej stranke prelinaju s indikatormi, ktoré uz
boli analyzované v predchadzajucich sekciach. Tato kapitola preto poskytuje
stru¢né zhrnutie vyssie uvedenych relevantnych pozorovani.

V kategorii indikatorov so zameranim na Poznanie samého/samej seba a se-
bakritiku je mozné konstatovat, Ze ucebnice na priklade protagonistu Jakuba
a jeho bezprostredného okolia, najma rodiny a spoluziakov a spoluziacok v trie-
de, ilustruju réznorodost nazorov, hodnoét, uhlov pohladu aj prezivania réznych
situacii. Prostrednictvom sirokého spektra konkrétnych prikladov z rodinného,
triedneho a skolského prostredia vytvaraju priestor na diskusiu o réznorodosti,
predsudkoch a stereotypoch; taktiez prostrednictvom nabadania k spozna-
vaniu rodinnej histoérie, regionalnej diverzity a kultdrnych specifik ucebnica
vytvara priestor na uvazovanie a diskusiu o vlastnych hodnotach, presvedce-
niach, ale aj emadciach a predsudkoch. Zaroven vsak z velkej ¢asti deklaratérne
uvedenie zakladnych ludskopravnych principov o rovnosti a rovnopravnosti
nie je vzdy plne reflektované v konkrétnych prikladoch, ktoré, naopak, mozu
v konec¢nom désledku posobit pausalizujluco a stigmatizujuco.
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Indikatory so zameranim na Znalost a porozumenie jazyka a komunikdcie
analyzované ucebnice reflektuju primarne prostrednictvom apelu na délezi-
tost komunikacie a spoluprace ako spdsobu riesenia konfliktov, a to na rodin-
nej, triednej/Skolskej, ale aj celospolocenskej Urovni. U¢ebnice prostrednictvom
prikladov najma z triedneho prostredia vysvetluju aj réznorodost komunikacie
sUvisiacej s réznorodymi spoloc¢enstvami alebo kultUrami, a poskytuju ndzorné
ukazky situacii, kedy dochadza k nedorozumeniam, &im vytvaraju priestor na
uvazovanie a diskusiu nielen o dbélezitosti verbalnej aj neverbalnej komunika-
cie, ale aj o réznych zvyklostiach medzi réznymi skupinami obyvatelstva.

V kategoriiindikatorov so zameranim na Poznanie a kritické porozumenie sve-
ta sa analyzované uc¢ebnice obcianskej nduky pomerne intenzivne venuju kld-
covym konceptom obsiahnutym v indikatoroch, specificky demokracii, zaklad-
nym ludskopravnym principom, slobody, zodpovednosti a dalSim. Ucebnice
efektivne vysvetluju zlozZité mechanizmy fungovania demokratickych institucii
(napr. zastupitelska demokracia alebo volby) na prikladoch fungovania tried-
nej alebo skolskej samospravy. Zaroven poskytuju priestor na diskusiu o po-
rusovaniach ludskych prav, vztahu medzi ludskymi pravami a bezpecnostou,
ale aj dosledkom stereotypného uvazovania a nebezpecenstve predsudkov.
Uc&ebnice prostrednictvom nazornych situacii v rodine aj v triede protagonistu
Jakuba ponukaju tiez priestor na reflektovanie délezitosti politickej participa-
Cie a zaujmu o veci verejné; a to nielen v otazkach tvorby spolo¢nych pravidiel
a prijimania rozhodnuti, ale aj starostlivosti o verejny priestor. V tejto suvislosti
sa ucebnice okrajovo venuju aj téme spolo¢enskej zodpovednosti a prava na
priaznivé zivotné prostredie (napr. prostrednictvom aktivit Jakubovych rodi¢ov
na lokalnej Urovni v snahe zabranit vystavbe planovanej na Uzemi blizkeho par-
ku). Je vSak potrebné zopakovat, Ze témy suvisiace s pravami tretej generacie,
vratane prava na priaznivé zivotné prostredie, sU v ucebnici obsiahnuté skor
okrajovo a viac deklarativnhe nez cez aktivizacné ulohy, ktoré by viedli k diskusii
o aktualnych celospolocenskych témach, akymi s nepochybne aj témy su-
visiace s ochranou Zivotného prostredia. Rovnako je tiez potrebné opatovne
zdoraznit, ze analyzované ucebnice sa niektorym doélezitym témam venuju pri-
marne na deklaratornej Urovni. Prikladom je téma univerzalnej uplatnitelnosti
[udskych prav, ktora je sice opakovane akcentovana, avsak nie je dostatocne
reflektovana v poskytovanych prikladoch a cvi¢eniach; zaroven priestor na kri-
tické uvazovanie o podstate a désledkoch propagandy, etnocentrického uva-
Zovania o dejinach alebo aj o vyvoji réznych nabozenskych skupin a symbolov
je limitovany.



Zistenia a zaver

Ucebnice nie sU povinnym didaktickym prostriedkom pre pedagdgov a pe-
dagogicky vyucujucich predmet obcianska nduka. Ti moézu vyuzivat — a Casto
aj vyuzivaju — vlastné materialy, metodické a pracovné listy, webinare, externu
expertizu ¢i iny literatdru. To je délezité najma s ohladom na vysokd mieru ak-
tudlnosti, ktora je vtémach obcianskej nduky obsiahnuta. Reflektuje totiz casto
témy, ktoré podliehaju viac ¢i menej zasadnym spolocenskym, politickym ¢i
ekonomickym zmenam a vyvoju. Na zaklade kvalitativnej obsahovej analyzy
vybraného suboru u¢ebnic obcianskej nauky pre druhy stupen zakladnej skoly
Stredisko pozitivhe hodnoti, Ze zakladné demokratické a ludskopravne prin-
cipy sU v ucebniciach uvedené a zddraznené opakovane, aj cez predstavenie
hlavnych relevantnych ludskopravnych institucii alebo medzindrodnych do-
kumentov obsahujucich ludskopravne zavazky, ktoré sa Slovenska republika
zaviazala dodrziavat. UCebnice primerane vysvetluju zakladné principy fungo-
vania spolo¢nosti, demokratickych institdcii alebo aktivnej obcianskej partici-
pacie na prikladoch blizkych cielovej skupine ziakov a Ziacok zakladnej Skoly
— teda na priklade fungovania rodiny, triedy, Skoly alebo obce ¢i mesta. Ana-
lyzované ucebnice tiez opakovane prinasaju tému vzajomného porozumenia,
reSpektu a tolerancie voci inakosti ako klucového spdsobu predchadzania kon-
fliktov — tak ako v triede, tak aj v spolo¢nosti.

Na druhej strane, hoci analyzované uc¢ebnice pomerne jasne a zrozumitel-
ne uvadzaju zakladné ludskopravne principy, v slabsej miere deklarujua ich
univerzalnu uplatnitelnost, najma z hladiska toho, ktorych skupin sa tieto
principy tykaju. U¢ebnice totizZ sice jasne hovoria, Ze ludské prava a rovnost
platia pre vSetkych, avSak pri uvadzani konkrétnych prikladov su niektoré
skupiny obyvatelstva systematicky vynechavané. Jedna sa, napriklad, o sku-
piny obyvatelstva diskriminované na zaklade rodovej identity, sexualnej orien-

tacie, nabozenského vyznania ¢i osoby so zdravotnym znevyhodnenim. Aj ked

explicitné vymenuvanie faktov alebo deklarativne formulacie plnia ¢asto hlav-
nu informativnu funkciu uéebnic, nie su postadujlce najma z hladiska hibko-
vého pochopenia komplexnych spolocenskych a politickych tém, najma tych,
ktoré suvisia s ludskymi pravami. V tejto suvislosti preto Stredisko upozoriuje,
ze deklarativne formulacie suvisiace so zakladnymi ludskopravnymi princip-
mi sa nie vzdy adekvatne a korektne odzrkadluju v ponukanych prikladoch
alebo aktivizacnych cvic¢eniach. Za najvaznejsiu slabu stranku analyzovanych
ucebnic je preto nevyhnutné oznacit prave chybajdcu diverzitu v prikladoch,
ktorymi sa jasne deklarované ludskopravne principy ilustruju. Zatial'¢o v uceb-
niciach sa opakovane hovorilo o Skodlivosti predsudkov a nevyhnutnosti
tolerancie narodnostnej, etnickej, ¢i nabozZenskej inakosti, iné skupiny oby-
vatelstva, ¢asto diskriminované napriklad na zaklade pohlavia, rodu, ¢i se-
xudlnej orientacie a inych dévodov v sulade s antidiskrimina¢nou legislati-
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vou, boli v ué¢ebniciach v ramci ilustrativnych prikladov systematicky opo-
minané, pripadne zobrazované spésobom, ktory (aj ked' neimyselne) dalej
replikuje stereotypné a stigmatizujlce zobrazovanie. S tym suvisi aj fakt, ze
ucebnice neimerne zddraznuju doélezitost principu narodnej identity nielen
na Ukor obcianskeho principu, ale aj inych identit, ktorych kazdy jednotlivec
moze mat niekolko. Hlavne pre mladych ludi vo formativnom veku je pritom
dolezité vediet, ze identit mdze mat kazdy ¢lovek viac, bez toho, aby sa vzajom-
ne vylucovali alebo negovali.

Ako vazny nedostatok Stredisko oznacuje aj spdsob, akym sa v ucebniciach
obcianskej nauky pristupuje k téme réznorodosti, najma s ohladom na to,
ako je ucebniciach spracovana téma rasy, prestize alebo spoloc¢enskych struk-
tur, pricom adekvatne nereflektuje nielen aktualne vedecké poznatky, ale ani
[udskopravne principy a principy tolerancie, ktoré ucebnica sama deklaruje.
Ako zasadny nedostatok analyzovanych uc¢ebnic Stredisko vyhodnocuje aj ab-
senciu nielen rodovo inkluzivneho jazyka, ale rodovo inkluzivneho pristupu.
Okrem toho, Ze uc€ebnica je prostrednictvom protagonistu Jakuba vo vseobec-
nosti ovela blizSia chlapcom nez dievéatam, zaroven vacsina postav v nich sa
objavujucich su takisto chlapci. Jakubovi spoluziaci a spoluziacky su zaroven
zobrazovani mimoriadne stereotypizujlco, tzn. dievéata ako tie ,citlivé®, chlap-
ci ako ti ,rozhodni*. Nezanedbatelnou je aj stereotypizacia veduca k spajaniu
fyzického vyzoru a charakterovych vlastnosti, pripadne stigmatizujuca deti
z problematickych rodin.

Pri pohlade Specificky na spracovanie témy klucovej pre tuto Studiu —tzn. témy
radikalizacie a (nasilného) extrémizmu — je potrebné skonstatovat, Ze zatial co
ucebnice obsahuju zakladné definicie danych konceptoy, ilustracné priklady
a sUvisiace aktivizacné cvicenia taktiez otvaraju otazky o korektnom spracovani
tém. Zaroven je opatovne nutné zdoraznit, Ze u€ebnice tvoria z hladiska kom-
petencii tvoriacich analyticky ramec tejto Studie iba jednu ¢ast vyucbového
procesu; uloha kvalitnych a kvalifikovanych pedagdégov a pedagogiciek je
preto pri budovani kompetencii pre demokratickd kulturu nezastupitelna.



Odporucania

Stredisko na zaklade zisteni odporuca:

* Ministerstvu skolstva, vyskumu, vyvoja a mladezZe Slovenskej repub-
liky, aby:

O

zabezpecilo zaradenie kritérii ludskopravneho pristupu (najma
inkluzivnost, rodova rovnost, respektovanie ludskej ddéstojnosti)
medzi kritéria posudzovania didaktickych prostriedkov, a to najma
Vv pripade predmetu obcianska nauka;

zabezpecilo jednoduchsiu pristupnost existujucich metodickych
priruciek pre ucitelov a ucitelky, a podla potreby aj vypracovanie
novych s dérazom na spracovanie a pochopenie prierezovych lud-
skopravnych principov;

zabezpecilo posilnenie kvalifikovanej vyucby obcianskej nauky na
zakladnych aj strednych skolach, vratane poskytovania intenzivne-
ho a pravidelného vzdeldvania ucitelov a uciteliek, ¢i vychovava-
telov a vychovavateliek, v témach ludskych prav, demokratickych
hodndt a prevencii voci radikalizacii a (nasilnému) extrémizmu
a dalsim prejavom neznasanlivosti, intolerancie a nenavisti;

skvalitnit monitorovanie a analyzu stavu v oblasti odbornosti vyu-
C¢ovania obcianskej nauky;

zabezpecit dostupnost najnovsich verzii u¢ebnic, aby sa odstranili
rozdiely medzi obsahom, ktory Ziaci a Ziacky v ramci vyuc¢ovacieho
procesu dostavaju ako désledok pouzivania réznych vydani uceb-
nic, a tym posilnit vzdelavanie mladej generacie v oblasti demo-
kratickych hodnét a ludskych prav v ramci prevencie radikalizacie
a (nasilného) extrémizmu.

* Vydavatelstvam didaktickych prostriedkov, aby:

O

zakomponovali ludskopravne principy do procesu tvorby u¢ebnic,
vratane overenia, ze vSetky zlozky ucebnice (jazykové aj vizualne)
sleduju principy inkluzivnosti a rodovej rovnosti;

zabezpecili zosuladenie definicii pouzivanych konceptov s aktual-
nymi vedeckymi poznatkami.
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Priloha 1: Prehlad pouzitych deskriptorov a indikatorov

Deskriptor

Indikator

1. Vazit si ludskl dostojnost a ludské prava

Zakladna

Dokaze zdévodnit, Ze ludské pra-
va by sa mali vzdy chranit a res-
pektovat.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, pre-
¢o by sa mali ludské prava vzdy
chranit a respektovat.

Dokaze zddvodnit, Ze spoloc¢nost
by mala respektovat a chranit
Specifické prava deti.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, pre-
¢o by spolo¢nost mala respektovat
a chranit Specifické prava deti.

Stredne
pokrocila

Obhajuje nazor, ze nikto by ne-
mal podstupovat mucenie alebo
iné neludské a ponizujlce zaob-
chadzanie alebo tresty.

Ucebnica ponuka  vysvetlenie,
preco by nikto nemal podstupo-
vat mucenie alebo iné neludské a
ponizujuce zaobchadzanie alebo
tresty.

Dokaze zddvodnit, ze vsetky ve-
rejné institUcie by mali reSpekto-
vat, chranit a uplatnovat ludské
prava.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, pre-
¢o by vSetky verejné institdcie mali
reSpektovat, chranit a uplatfovat
[udské prava.

Pokrodila

Obhajuje nazor, ze aj ked'su ludia
uvazneni a obmedzeni na slobo-
de, neznamena to, 7e si zaslUzia
menej Ucty a dostojnosti nez kto-
kolvek iny.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, pre-
¢o aj ked'su ludia uvaznenia obme-
dzenina slobode, neznamena to, ze
si zaslUzia menej Ucty a dostojnosti
nez ktokolvek iny.

Vyjadruje nazor, ze vsetky zakony
by mali byt v sulade s medzina-
rodnymi normami a Standardmi
v oblasti ludskych prav.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, pre-
¢o by vSetky zakony mali byt v su-
lade s medzinarodnymi normami a
Standardmi v oblasti ludskych prav.

2. Vazit si kulturnu réznorodost

Zakladna

Presadzuje nazor, Ze by sme mali
tolerovat rézne presvedcenia
druhych ludiv spolo¢nosti.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, pre-
¢o by sme mali tolerovat rézne
presvedcenia druhych ludi v spo-
lo¢nosti.

Presadzuje nazor, ze Clovek by sa
mal vzdy usilovat o vzadjomné po-
rozumenie a zmysluplny dialdg
medzi ludmi a skupinami, ktoré
su vnimané ako navzajom ,odlis-
né.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, pre-
¢o by sa malo ¢lovek vzdy usilovat o
vzajomné porozumenie a zmyslu-
plny dialég medzi ludmi a skupina-
mi, ktoré su vnimané ako navzajom
Lodligné".
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Stredne
pokrocila

Vyjadruje nazor, ze kultdrna rbz-
norodost v ramci spolo¢nosti by
mala byt vnimana a hodnotena
pozitivne.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, pre-
¢o by kultdrna réznorodost v ram-
ci spolo¢nosti mala byt vnimana a
hodnotena pozitivne.

Pokrocila

Dokaze zddvodnit, ze interkultdr-
ny dialdg by sa mal pouzit s cie-
[om spoznat nase rézne identity
a prislusnosti k réznym kultdram.

UcCebnica ponuka vysvetlenie, pre-
¢o by sa mal interkultdrny dialdg
pouzit s cielom spoznat nase rozne
identity a prislusnosti k réznym kul-
tdram.

Dokaze zdbvodnit, ze interkultdr-
ny dialdg by sa mal pouzit s cie-
lom zabezpecit respekt a kultlru
JSspoluzitia”.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, pre-
¢o by sa mal interkultdrny dialdg
pouzit s cielom zabezpecit reSpekt
a kultdru ,spoluzitia”.

3. Vazit si

demokraciu, spravodlivost, Cestnost, rovhopravnost a zakon

Zakladna

Dokéaze zddvodnit, Ze Skoly by mali
ucit Ziakov o demokracii a o tom,
ako sa spravat ako demokraticky
obcan.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, preco
by skoly mali ucit Ziakov o demokra-
cii a o tom, ako sa spravat ako demo-
kraticky obcan.

Vyjadruje nazor, ze so vsetkymi
obcanmi by sa malo zaobchadzat
rovhako a nestranne v sulade so
zakonom.

UcCebnica ponuka vysvetlenie, pre-
¢o by sa so vietkymi obcanmi malo
zaobchadzat rovnako a nestranne v
sulade so zakonom.

Dokaze zdoévodnit, ze zakony by sa
mali spravodlivo uplatfovat a pre-
sadzovat.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, preco
by sa zakony mali spravodlivo uplat-
novat a presadzovat.

Stredne
pokrocila

Dokéaze zddvodnit, ze demokratic-
ké volby by sa mali vzdy realizovat
slobodne a spravodlivo podla me-
dzinarodnych noriem a narodnej
legislativy bez akychkolvek podvo-
dov.

UcCebnica ponuka vysvetlenie, preco
by sa demokratické volby mali vzdy
realizovat slobodne a spravodlivo
podla medzinarodnych noriem a
narodnej legislativy bez akychkolvek
podvodov.

Vyjadruje nazor, ze kedykolvek ve-
rejny organ uplatnuje moc, nemal
by tuto moc zneuzit a prekrocit
hranice svojej pravnej autority.

UcCebnica ponuka vysvetlenie, preco
kedykolvek verejny organ uplatiuje
moc, nemal by tuto moc zneuzit a
prekrocit hranice svojej pravnej au-
tority.

Vyjadruje podporu nazoru, ze sudy
by mali byt dostupné vietkym, aby
[ludom nebola upierand moznost
obratit sa na sud, pretoze je to prilis
drahé, neprijemné ¢i zloZité.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, preco
by sudy mali byt dostupné vietkym,
aby ludom nebola upierand moz-
nost obratit sa na sud, pretoze je to
prilis drahé, neprijemné ¢i zloZité.

Pokrocila

Vyjadruje podporu nazoru, ze ti,
ktorym je zverena legislativna pra-
vomoc, by sa mali riadit pravom a
byt pod Ustavnym dohladom.

UcCebnica ponuka vysvetlenie, preco
by sa ti, ktorym je zverend legislativ-
na pravomoc, mali riadit pravom a
byt pod Ustavnym dohladom.




Vyjadruje nazor, ze informacie o
verejnych politikach a ich uplatho-
vani by mali byt k dispozicii verej-
nosti.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, preco
by informacie o verejnych politikach
aich uplatfovani mali byt k dispozicii
verejnosti.

Dokaze zdovodnit, Ze by mali exis-
tovat Ucinné opravné prostriedky
proti krokom verejnych organov,
ktoré zasahuju do obcianskych
prav.

UcCebnica ponuka vysvetlenie, pre-
¢o by mali existovat uc¢inné opravné
prostriedky proti krokom verejnych
organoyv, ktoré zasahuju do obcian-
skych prav.

4. Otvorenost ku kultdrnej inakosti

Zakladna

Prejavuje zaujem spoznat pre-
svedcenia, hodnoty, tradicie a po-
hlady druhych ludi na svet.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity o prinose spoznavania pre-
svedceni, hodnét, tradicii a pohla-
dov druhych ludf na svet.

Prejavuje zaujem cestovat do
inych krajin.

Prejavuje zaujem cestovat do inych
krajin.

Stredne
pokrocila

Zaujima sa o iné presvedcenia a
interpretacie, o dalSie kulturne
orientacie a prislusnosti.

Uc&ebnica ponuka informacie a ak-
tivity o prinose spoznavania inych
presvedceni a interpretacii, dalsich
kultdrnych orientacif a prislusnosti.

Vyjadruje vda¢nost za skusenost
spoznat iné kultdry.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity o prinose spozndvania inych
kultuar.

Pokrocila

Hlada a vita moznosti stretnutia s
inymi hodnotami, zvykmi a spra-
vaniami.

Ucebnica ponuka informéacie a
aktivity o prinose stretnuti s inymi
hodnotami, zvykmi a spravaniami.

Vyhladava kontakty s inymi lud-
mi s cielom spoznat ich kulturu.

UcCebnica ponuka informacie a ak-
tivity o prinose vyhladavania kon-
taktov s inymi ludmi s cielom spo-
znat ich kultdru.

5. ReSpekt

Zakladna

Dava priestor druhym ludom na
vyjadrenie sa.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k reSpektova-
niu priestoru druhych ludi na vyjad-
renie sa.

Vyjadruje Uctu k druhym ludom
a povazuje ich za rovnocenné
[udskeé bytosti.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k vyjadreniu
Ucty k druhym ludom a ich vnima-
niu za rovnocenné ludské bytosti.
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Stredne
pokrocila

Zaobchadza so vsetkymi ludmi
s reSpektom, odhliadnuc od ich
prislusnosti ku kulture.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k zaobcha-
dzaniu so vsetkymi ludmi s reSpek-
tom, odhliadnuc od ich prislusnosti
ku kultdre.

Vyjadruje Uctu k druhym ludom,
ktori maju iné socidlnoekonomic-
ké postavenie.

UcCebnica ponuka informacie a
aktivity, ktoré nabadaju k vyjadro-
vaniu ucty k druhym ludom, ktorf
maju iné socidlnoekonomické po-
stavenie.

Pokrocila

Respektuje ludi rézneho vierovy-
Znania.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k reSpektova-
niu ludi rébzneho vierovyznania.

Respektuje ludi, ktori maju odlis-
né politické nazory.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k reSpektova-
niu ludi, ktori maju odlisné politické
nazory.

6. Obcianska uvedomelost

Zakladna

Vyjadruje volu spolupracovat a
pracovat s druhymi ludmi.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k spolupraci s
druhymi ludmi.

Spolupracuje s druhymi ludmi
na presadzovani spolo¢nych za-
ujmov.

UcCebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k spolupraci
s druhymi ludmi na presadzovanf
spolo¢nych zaujmov.

Stredne
pokrocila

Vyjadruje zavazok nebyt len pa-
sivnym svedkom v pripadoch
porusovania ludskej déstojnosti a
prav druhych.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k vyjadreniu
zavazku nebyt len pasivnym sved-
kom v pripadoch porusovania lud-
skej déstojnosti a prav druhych.

Diskutuje o tom, ¢o sa da urobit
a ako pomoct, aby sa z komunity
stalo lepsie miesto.

UcCebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k diskusii o
tom, ¢o sa da urobit a ako pomoct,
aby sa z komunity stalo lepSie
miesto.

Pokrocila

Vykonava povinnosti a zodpo-
vednosti aktivneho obc¢ana na
miestnej, narodnej alebo global-
nej drovni.

Ucebnica ponuka informacie a
aktivity, ktoré nabadaju k vykona-
vaniu povinnosti a zodpovednosti
aktivneho obc&ana na miestnej, na-
rodnej alebo globalnej urovni.

Vykonéava kroky, aby bol/a infor-
movany/a o obcianskych otaz-
kach.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k vykonava-
niu krokov k informovanosti o ob-
Cianskych otazkach.




7. Zodpovednost

Zakladna

Preukazuje, Ze prebera zodpo-
vednost za svoje skutky.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k preberaniu
zodpovednosti za svoje skutky.

Pokial niekomu ublizi, ospraved|-
ni sa.

UcCebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k ospravedI-
neniu, pokial niekomu ublizi.

Stredne
pokrocila

Predlozi pozadovanu pracu na-
cas.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k predklada-
niu pozadovanej prace nacas.

Preukazuje, ze prebera zodpo-
vednost za svoje chyby.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k preberaniu
zodpovednosti za svoje chyby.

Pokrocila

Dodrziava doésledne svoje zavaz-
ky voci inym.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k doésledné-
mu dodrziavaniu svojich zavazkov
voci inym.

8. Sebaucinnost

Zakladna

Vyjadruje presvedcenie vo svoju
schopnost rozumiet problémom.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k vyjadreniu
presvedcenia vo svoju schopnost
rozumiet problémom.

Vyjadruje presvedcenie, ze doka-
ze vykonat aktivity, ktoré si napla-
noval/a.

Uc&ebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k vyjadreniu
presvedcenia, ze dokaze vykonat
aktivity, ktoré si napldnoval/a.

Stredne
pokrocila

Vyjadruje presvedcenie vo svoju
schopnost zvladnut prekazky pri
dosahovani ciela.

Vyjadruje presvedcenie vo svoju
schopnost zvladnut prekazky pri
dosahovani ciela.

Ak chce dosiahnut zmenu, vyjad-
ri presvedcenie, Ze to dokaze.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k vyjadreniu
presvedcenia, Zze ak chce dosiahnut
zmenu, tak to dokéaze.

Pokrocila

Preukazuje istotu vo svoje schop-
nosti zvladnut vyzvy v Zivote.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré podporuju preukazova-
nie istoty vo svoje schopnosti zvlad-
nut vwzvy v Zivote.

Preukazuje sebaistotu v schop-
nost zvladnut nepredvidané situ-
acie vdaka svojej pohotovosti.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré podporuju preukazova-
nie sebaistoty v schopnost zviadnut
nepredvidané situacie vdaka svojej
pohotovosti.
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9. Tolerancia mnohoznac¢nosti

Zakladna

Dokaze komunikovat s druhymi
[ludmi, ktori maju rozlicné pohla-
dy na Zivot.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju ku komuni-
kacii s druhymi ludmi, ktori maju
rozlicné pohlady na zivot.

Preukazuje, ze sa docasne doka-
Ze zriect posudzovania druhych
fudi.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k preukazo-
vaniu, ze sa docasne dokaze zriect
posudzovania druhych [udi.

Stredne
pokrocila

Citi sa dobre i v neznamych situ-
aciach.

UcCebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré podporuju to, Ze sa citi
dobre i v neznamych situaciach.

Dokaze sa vyrovnat s neistotou
pozitivnym a konstruktivnym
spbsobom

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré podporuju to, ze sa do-
kadze vyrovnat s neistotou pozitiv-
nym a konstruktivnym spdsobom.

Dokaze pracovat v nepredvida-
telnych situaciach.

UcCebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k tomu, Ze do-
kaze pracovat k nepredvidatelnych
situaciach.

Pokrocila

Vyjadruje prianie, aby jeho/jej
vlastné myslienky a hodnoty boli
konfrontované s vyzvami mno-
hoznac¢nosti.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k vyjadreniu
priania, aby jeho/jej vlastné mys-
lienky a hodnoty boli konfrontova-
né s vyzvami mnohoznacnosti.

Neboji sa vyzvy riesit mnohoznac-
né problémy.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k tomu, ze sa
neboji vyzvy rieSit mnohoznacné
problémy.

Vyjadruje potesenie z rieSenia
zloZitych situacii.

Ucebnica ponuka informéacie a akti-
vity, ktoré nabadaju k vyjadreniu po-
tesenia z rieSenia zloZitych situacii.

10. Schopnost samostatne sa ucit

Zakladna

Preukazuje schopnost identifiko-
vat zdroje ucenia sa (napr. ludia,
knihy, internet).

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré podporuju preukazova-
nie schopnosti identifikovat zdroje
uceniasa(napr.ludia,knihy,internet).

PoZiada v pripade potreby
druhych o objasnenie novych in-
formacii.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k poziadaniu
druhych o objasnenie novych infor-
macii v pripade potreby.




Stredne
pokrocila

Dokaze sa ucit o novych témach
s minimalnou pomocou.

UcCebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju uceniu sa
o novych témach s minimalnou
pomocou.

DokaZe zhodnotit kvalitu svojej
prace.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju k zhodno-
teniu kvality svojej prace.

Pokrocila

Dokaze vybrat najspolahlivejsie
zdroje informacii alebo uskutoc-
nit zodpovedny vyber z existuju-
cich moznosti.

UcCebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju k vyberu
najspolahlivejsieho zdroja informa-
cii alebo uskutocnenia zodpoved-
ného vyberu z existujucich moz-
nosti.

Preukazuje schopnost monito-
rovat, definovat, stanovit priority
a dokoncit ulohy bez priameho
dozoru.

Ucebnica ponuka informacie a
aktivity, ktoré napomahaju schop-
nosti monitorovat, definovat, sta-
novit priority a dokoncit ulohy bez
priameho dozoru.

11. Schopnost analyticky a

kriticky mysliet

Zakladna

Dokaze identifikovat podobnosti
a rozdiely medzi novymi a zna-
mymi informaciami.

Ucebnica ponuka informéacie a
aktivity, ktoré napomahaju schop-
nosti identifikovat podobnosti a
rozdiely medzi novymi a znadmymi
informaciami.

Pouziva dékazy na podporu svo-
jich nazorov.

Ucebnica ponuka informacie a
aktivity, ktoré napomahaju schop-
nosti pouzivat dékazy na podporu
svojich nazorov.

Stredne
pokrocila

Dokaze zhodnotit rizikd volby
spojené s roznymi alternativami.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju k schop-
nosti zhodnotit rizika volby spojené
s rbznymi alternativami.

Preukazuje, ze rozmysla o tom,
¢i informacie, ktoré pouziva, su
spravne.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k rozmyslaniu
o tom, ¢i pouzivané informacie su

spravne.
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Pokrocila

Dokaze identifikovat rozpory, ne-
konzistentnosti ¢i odchylky v ana-
lyzovanych materialoch.

Ucebnica ponuka informacie a
aktivity, ktoré napomahaju schop-
nosti identifikovat rozpory, nekon-
zistentnosti ¢i odchylky v analyzo-
vanych materialoch.

Dokaze pouzit explicitné a defi-
novatelné kritéria, principy alebo
hodnoty pri tvorbe Usudkov.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju schopnos-
ti pouzivat explicitné a definovatel-
né kritéria, principy alebo hodnoty
pri tvorbe Usudkov.

12. Schopnost pocuvat

a pozorovat

Zakladna

Pozorne pocuva rézne nazory.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k pozornému
pocuvaniu réznych nazorov.

Pozorne nacuva druhym ludom.

Uc&ebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k pozornému
nacuvaniu druhym ludom.

Stredne
pokrocila

Sleduje gesta a celkovu rec tela
recnikov, Co mu napomaha v sna-
he zistit vyznam toho, ¢o hovoria.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k sledovaniu
gest a celkovej reci tela re¢nikov, ¢o
mu napomaha v snahe zistit vyz-
nam toho, ¢o hovoria.

Dokaze efektivhe pocuvat s cie-
[om dekodovat vyznam a zédmery
druhej osoby.

Ucebnica ponuka informacie a akti-
vity, ktoré napomahaju schopnosti
efektivne pocuvat s cielom dekddo-
vat vyznam a zamery druhej osoby.

Pokrocila

Venuje pozornost tomu, ¢o druhf
[udia naznacuju, ale slovne nevy-
jadria.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k venovaniu
pozornosti tomu, ¢o druhi ludia na-
znacuju, ale slovne nevyjadria.

Vsima si, ako rézne reaguju ludia
z inych kultdr v rovnakej situacii.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k vsimaniu
si toho, ako rézne reaguju ludia z
inych kultur v rovnakej situacii.




13. Empatia

Zakladna

Dokéaze rozpoznat, 7e kamarat/ka
potrebuje jeho/jej pomoc.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k rozpozna-
niu, ze kamarat/ka potrebuje jeho/
jej pomoc.

Vyjadri spolulcast pri negativ-
nych javoch, ktoré sa stali druhym
[udom.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k vyjadreniu
spoluucasti pri negativnych javoch,
ktoré sa stali druhym ludom.

Stredne
pokrocila

Snazi sa lepsie pochopit svojich
kamaratov/ky tym, ze si predstavi
ako javy vyzeraju z ich pohladu.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k snahe lepsie
pochopit svojich kamaratov/ky tym,
7e si predstavi ako javy vyzeraju z
ich pohladu.

Pri rozhodovani berie do Uvahy
pocity druhych ludi.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k zohladne-
niu pocitov druhych ludi.

Pokrocila

Vyjadruje nazor, ze ked rozmysla
o ludoch v inych krajinach, zdiela
ich radosti a smutok.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k zdielaniu
radosti a smutku, ked rozmysla o
[udoch v inych krajinach.

Identifikuje presne pocity
druhych, dokonca i ked ich ne-
chcu navonok prejavit.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k identifiko-
vaniu pocitov druhych, dokonca i
ked'ich nechcu navonok prejavit.

14. Flexibilita a ada

ptabilita

Zakladna

Meni svoje nazory, pokial dostane
racionalne argumenty, ze je to
spolo¢ensky potrebné.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k zmene na-
zorov, pokial dostane racionalne
argumenty, Zze je to spolocensky
potrebné.

MbZe zmenit rozhodnutia, ktoré
urobil/a, pokial désledky tychto
rozhodnuti ukazuju, ze su spolo-
Censky ziaduce.

UcCebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k zmene roz-
hodnuti, ktoré urobil/a, pokial dé-
sledky tychto rozhodnuti ukazujd,
7e su spolocensky ziaduce.
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Stredne
pokrocila

Prispbdsobuje sa novym situaciam
pouzitim novej zruc¢nosti.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k prispdsobe-
niu sa novym situaciam pouzitim
novej zru¢nosti.

Prispbsobuje sa novym situaciam
uplatfovanim ziskanych vedo-
mosti inym spdsobom.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k prispdsobe-
niu sa novym situaciam uplatno-
vanim ziskanych vedomosti inym
spdsobom.

Pokrocila

Prispbsobuje sa sociokultdrnym
konvenciam cielovych skupin z
inych kultdr pri interakcii s ¢len-
mi tychto skupin.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k prispdsobe-
niu sa sociokultdrnym konvenciam
cielovych skupin z inych kultdr pri
interakcii s clenmi tychto skupin.

Dokaze zmenit svoje sprava-
nie tak, aby bolo primerané voci
inym kultdram.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k zmene svoj-
ho spravania tak, aby bolo primera-
né voci inym kultdram.

15.

Jazykové, komunikaéné a plurilingvalne schopnosti

Zakladna

Dokaze vyjadrit svoje myslienky k
danému problému.

UcCebnica ponuka informacie a akti-
vity, ktoré nabadaju k vyjadrovaniu
myslienok k danému problému.

Poziada re¢nikov, aby zopakovali,
¢o povedali, pokial mu/jej to ne-
bolo jasné.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k tomu, ze
poziada rec¢nikov, aby zopakovali,
¢o povedali, pokial mu/jej to nebolo
jasné.

Stredne
pokrocila

Kladie otazky, ktoré ukazuju jeho/
jej chapanie postoja druhych ludi.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju ku kladeniu
otazok, ktoré ukazuju jeho/jej cha-
panie postoja druhych ludi.

Dokaze prijat rozne spodsoby vy-
jadrenia slusnosti vinom jazyku.

UcCebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k prijimaniu
réznych spdsobov vyjadrenia slus-
nosti v inom jazyku.




Pokrocila

Dokéaze jazykovo sprostredkovat
interkulturnu komunikaciu pre-
kladom, timocenim alebo vysvet-
lenim.

Ucebnica ponuka informacie a
aktivity, ktoré napomahaju schop-
nosti jazykovo sprostredkovat inter-
kultdrnu komunikaciu prekladom,
tiImocenim alebo vysvetlenim.

Dokaze sa Uspesne vyhnut inter-
kultdrnym nedorozumeniam.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju schopnos-
ti Uspesne sa vyhybat sa interkul-
tdrnym nedorozumeniam.

16. Schopnost spolu

pracovat

Zakladna

Vytvara pozitivne vztahy s druhy-
mi ludmi v skupine.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k vytvaraniu
pozitivnych vztahov s druhymi lud-
mi v skupine.

Podiela sa svojim dielom na spo-
loCnej praci v skupine.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k podielaniu
sa svojim dielom na spolocnej praci
v skupine.

Stredne
pokrocila

Pracuje na tvorbe konsenzu s cie-
[om dosiahnut ciel skupiny.

Ucebnica ponuka informacie a
aktivity, ktoré nabadaju k praci na
tvorbe konsenzu s cielom dosiah-
nut ciel skupiny.

Pri praci v skupine komunikuje s
druhymi o akychkolvek relevant-
nych, resp. uzito¢nych informaci-
ach.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju ku komunika-
cii s druhymi v skupine o akychkol-
vek relevantnych, resp. uzitocnych
informaciach.

Pokrocila

Vzbudzuje nadsSenie medzi ¢len-
mi/kami skupiny pri dosahovani
stanovenych cielov.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k vzbudzova-
niu nadsenia medzi ¢lenmi/kami
skupiny pri dosahovani stanove-
nych cielov.

Pri préaci podporuje druhych aj
napriek rozdielnym nazorom.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k podpore
druhych pri praci napriek rozdiel-

nym nazorom.
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17. Schopnost riesit konflikty

Zakladna

Dokéaze s respektom komuniko-
vat so stranami konfliktu.

Ucebnica ponuka informéacie a akti-
vity, ktoré nabadaju ku komunikacii
so stranami konfliktu s reSpektom.

Dokaze identifikovat moznosti
ako vyriesit konflikt.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju schopnos-
ti identifikovat moznosti, ako vyrie-
Sit konflikt.

Stredne
pokrocila

Dokaze pomahat druhym pri rie-
Seni konfliktu, aby lepsie pocho-
pili existujuce Mmoznosti.

UcCebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k pomahaniu
druhym pri rieseni konfliktu, aby
lepsie pochopili existujuce mMmoz-
nosti.

Dokaze povzbudit strany zapoje-
né do konfliktu, aby sa navzajom
pocuvali a podelili o svoje problé-
my a obavy.

Ucebnica ponuka informacie a
aktivity, ktoré nabadaju k povzbu-
dzovaniu stran zapojenych do kon-
fliktu, aby sa navzajom pocuvali a
podelili o svoje problémy a obavy.

Pokrocila

Pravidelne iniciuje komunikaciu,
aby pomohol/a vyriesit interper-
sonalne konflikty.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju k pravidelné-
mu iniciovaniu komunikacie, aby
pomohol/a vyriesit interpersonalne
konflikty.

Dokéze efektivne zaobchadzat s
emociami, stresom, Uzkostou a
neistotou ludi v konflikte.

UcCebnica ponuka informéacie a
aktivity, ktoré napomahaju schop-
nosti efektivhe zaobchadzaniu s
emociami, stresom, Uzkostou a ne-
istotou ludi v konflikte.

18. Poznanie seba samého/samej a sebakritika

Zakladna

Dokaze popisat svoje motivacie.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré nabadaju popisat svoje
motivacie.

Dokaze popisat spdsoby, aky-
mi jeho/jej myslienky a emocie
ovplyviuju jeho/jej spravanie.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju schopnos-
ti popisat spdsoby, akymi myslien-
ky a emodcie ovplyvAuju spravanie
uciacich sa.




Stredne
pokrocila

Dokéaze kriticky uvazovat o svo-
jich vlastnych hodnotach a pre-
svedceniach.

UcCebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju schopnos-
ti kriticky uvazovat o svojich vlast-
nych hodnotach a presvedceniach.

Dokaze kriticky uvazovat o sebe z
réznych uhlov pohladu.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju schopnos-
ti kriticky uvaZovat o sebe z réznych
uhlov pohladu.

Pokrocila

Dokéaze kriticky uvazovat o svo-
jich vlastnych predsudkoch a ste-
reotypoch a o tom, ¢o sa za nimi
skryva.

Uc&ebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju schopnos-
ti kriticky uvazovat o svojich vlast-
nych predsudkoch a stereotypoch
a o tom, ¢o sa za nimi skryva.

Dokaze kriticky uvazovat o svo-
jich vlastnych emociach a poci-
toch v Sirokej Skale situacii.

UcCebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju schopnos-
ti kriticky uvazovat o svojich vlast-
nych emaociach a pocitoch v Sirokej
Skale situacii.

19. Znalost a porozumenie jazyka a komunikacie

Zakladna

Dokaze vysvetlit ako ton hlasu,
oc¢ny kontakt a re¢ tela mézu po-
moct komunikacii.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, ako
ton hlasu, oc¢ny kontakt a rec tela
mozu pomoct komunikacii.

Stredne
pokrocila

Dokaze popisat socidlny vplyv a
ucinok réznych stylov komunika-
cie na druhych fudi.

Ucebnica ponuka vysvetlenie soci-
alneho vplyvu a uc¢inku réznych sty-
lov komunikacie na druhych [udi.

Dokéaze vysvetlit, ako moézu byt
socialne vztahy zakdédované do
jazykovych foriem, ktoré sa po-
uzivaju v konverzaciach (napr. v
pozdravoch, formach oslovenia,
pouzivanie vulgarizmov).

Ucebnica ponuka vysvetlenie, ako
mozu byt sociadlne vztahy zakédo-
vané do jazykovych foriem, ktoré sa
pouzivaju v konverzaciach (napr. v
pozdravoch, formach oslovenia, po-
uzivanie vulgarizmov).

Pokrocila

Dokaze vysvetlit, preco prislusnici
inych kultdr maju iné verbalne a
neverbalne komunikacné zvyk-
losti, ktoré su zmysluplné z ich
pohladu.

UcCebnica ponuka vysvetlenie, pre-
Co prislusnici inych kultdr majud iné
verbalne a neverbalne komunikac-
né zvyklosti, ktoré su zmysluplné z
ich pohladu.

Dokaze kriticky uvazovat o roz-
nych komunikativnych zvyklos-
tiach, ktoré pouziva minimalne
jedna ina socialna skupina ¢i kul-
tura.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju schopnos-
ti kriticky uvazovat o réznych ko-
munikativnych zvyklostiach, ktoré
pouziva minimalne jedna ina soci-
alna skupina ¢i kultura.
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20. Poznanie a kritické porozumenie sveta: politiky, prava, ludskych
prav, kultury, réznych kultdr a nabozenstiev, histérie, médii, ekonomik,
Zivotného prostredia a udrzatelného rozvoja

Zakladna Dokaze vysvetlit zmysel politic-
kych koncepcii, vratane demok-
racie, slobody, prav a zodpoved-
nosti.

Ucebnica ponuka  vysvetlenie
zmyslu politickych koncepcii, vra-
tane demokracie, slobody, prav a
zodpovednosti.

Dokaze vysvetlit, preco ma kazdy
zodpovednost za uplathovanie
[udskych prav druhych.

UCebnica ponuka  vysvetlenie,
preco ma kazdy zodpovednost
za uplatfovanie ludskych prav
druhych

Dokaze popisat zakladné kul-
tdrne zvyklosti (napr. stravova-
nie, pozdravy, spdsoby oslovenia
druhych, slusnost) v inej kulture.

UcCebnica ponuka vysvetlenie zak-
ladnych kultdrnych zvyklosti (napr.
stravovanie, pozdravy, spdsoby
oslovenia druhych, slusnost) v ingj
kulture.

Dokaze kriticky uvazovat o tom,
Ze jeho/jej vlastny pohlad na svet
je len jednym z mnohych pohla-
dow.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju schopnos-
ti kriticky uvazovat o tom, Ze jeho/
jej vlastny pohlad na svet je len jed-
nym z mnohych pohladov.

Dokaze zhodnotit vplyv spolo¢-
nosti Nna svet prirody, napriklad z
hladiska rastu a vyvoja populacie,
spotreby prirodnych zdrojov.

Ucebnica ponuka vysvetlenie vply-
vu spolo¢nosti na svet prirody, na-
priklad z hladiska rastu a vyvoja
populacie, spotreby prirodnych
zdrojov.

Dokaze kriticky uvazovat o rizi-
kach spojenych so znecistovanim
zivotného prostredia.

Uc&ebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju schopnos-
ti kriticky uvazovat o rizikach spoje-
nych so znecistovanim zivotného
prostredia.




Stredne
pokrocila

Dokéaze vysvetlit univerzalny, ne-
zrusitelny a nedelitelny charakter
[udskych prav.

UcCebnica ponuka vysvetlenie uni-
verzalneho, nezrusitelného a nede-
litelného charakteru ludskych prav.

Dokaze kriticky uvazovat o vztahu
medzi ludskymi pravami, demok-
raciou, mierom a bezpecnostou v
globalizovanom svete.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju schopnos-
ti kriticky uvazovat o vztahu medzi
[udskymi pravami, demokraciou,
mierom a bezpecnostou v globali-
zovanom svete.

Dokaze kriticky uvaZzovat o prici-
nach porusovania ludskych pray,
vratane roly, ktord zohravaju ste-
reotypy a predsudky v procesoch
smerujlcich k porusovaniu lud-
skych prav.

Ucebnica ponuka informacie a
aktivity, ktoré napomahaju schop-
nosti kriticky uvazovat o pric¢inach
porusovania ludskych prav, vratane
roly, ktord zohravaju stereotypy a
predsudky v procesoch smeruju-
cich k porusovaniu ludskych prav.

Dokaze vysvetlit nebezpecenstvo
zovseobecnovania spravania sa
jednotlivca na celd kultdru.

UcCebnica ponuka vysvetlenie ne-
bezpelenstva  zovseobecnovania
spravania sa jednotlivca na celd
kultdru.

Dokaze kriticky uvazovat o ndbo-
7enskych symboloch, nabozen-
skych ritualoch a pouzivani nabo-
Z7enského jazyka.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju schopnos-
ti kriticky uvazovat o ndboZenskych
symboloch, naboZenskych ritua-
loch a pouzivani nabozenského ja-
zyka.

Dokéaze popisat vplyvy, ktoré ma
propaganda na sucasny svet.

Ucebnica ponuka vysvetlenie vply-
vov, ktoré ma propaganda na su-
Casny svet.

Dokaze wvysvetlit, preco [ludia
maju byt ostraziti a preco sa maju
chranit pred propagandou.

UcCebnica ponuka vysvetlenie, pre-
¢o ludia maju byt ostraziti a preco
sa maju chranit pred propagandou.
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Pokrocila

Dokaze popisat rézne spbsoby,
akymi obcania mdzu ovplyvnovat
politiku.

Ucebnica ponuka vysvetlenie roz-
nych spbsobov, akymi obcania
mozu ovplyvnovat politiku.

Dokaze kriticky uvazovat o vyvija-
jucom sa univerzalnom charakte-
re ramca ludskych prav a prebie-
hajucom vyvoji v oblasti ludskych
prav v réznych regionoch sveta.

UcCebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju schopnos-
ti kriticky uvazovat o vyvijajucom
sa univerzalnom charaktere ram-
ca ludskych prav a prebiehajucom
wwvoji v oblasti ludskych prav v réz-
nych regionoch sveta.

Dokaze vysvetlit, preco neexistu-
ju kultdrne skupiny, ktoré maju
pevne vrodené charakteristiky.

UcCebnica ponuka vysvetlenie, pre-
¢o neexistuju kultdrne skupiny,
ktoré maju pevne vrodené charak-
teristiky.

Dokaze vysvetlit, preco sa vsetky
nabozenské skupiny neustale vy-
vijaju a menia.

Ucebnica ponuka vysvetlenie, pre-
¢o sa vsetky nabozenské skupiny
neustale vyvijaju a menia.

DokaZe kriticky uvazovat o tom,
ako sa dejiny Casto prezentuju a
vyucuju z etnocentrického po-
hladu.

Ucebnica ponuka informacie a ak-
tivity, ktoré napomahaju schopnos-
ti kriticky uvazovat o tom, ako sa
dejiny Casto prezentuju a vyucuju z
etnocentrického pohladu.

Dokaze wvysvetlit, ako funguje
ekonomika krajiny a ako ekono-
mické a finan&né procesy ovplyv-
Auju fungovanie spolo¢nosti.

UcCebnica ponuka vysvetlenie, ako
funguje ekonomika krajiny a ako
ekonomické a financ¢né procesy
ovplyviuju fungovanie spolocnosti.




Priloha 2: Zoznam ucebnic obcianskej nauky pre druhy

stupen zakladnych skol

Nazov

Autorstvo

Vydavatelstvo

Obcianska nauka pre
8. ro¢nik zakladnej
Skoly a 3. ro¢nik gym-
nazia s osemrocnym
Studiom

PhDr. Daniela Durajkova, PhDr.
Dasa Vargova, CSc.

Slovenské pedagogické
nakladatelstvo - Mladé
letd, s.ro.

Obcianska nauka pre
7. ro¢nik Specialnej za-
kladnej skoly

PhDr. Marta Rejkova, CSc., doc.
PhDr. Irena Balkova, CSc., Mgr.
Helena llavska, doc. Mgr. Viera
Jakubovska, PhD., doc. Mgr.
Gabriela Jonaskova, CSc.

Slovenské pedagogické
nakladatelstvo - Mladé
letd, s.ro.

Obcianska nauka pre
8. ro¢nik Specialnej za-
kladnej skoly

PhDr. Marta Rejkova, CSc., doc.
PhDr. Irena Balkova, CSc., Mgr.
Helena llavska, doc. Mgr. Juraj

Kucirek, CSc., Drahomira Kucir-
kova, CSc., PhDr. Elena Drizova,
CSc.

Slovenské pedagogické
nakladatelstvo - Mladé
letd, s.ro.

Obcianska nauka pre
9. ro¢nik Specidlnej za-
kladnej skoly

PhDr. Marta Rejkova, CSc., PhDr.

Elena Dfizova, CSc., Ing. Alojzia
Kovacova, PhD.

Slovenské pedagogické
nakladatelstvo - Mladé
letd, s.ro.

Obcianska nauka pre
6. ro¢nik zakladnej
Skoly

Mar. Alerja Drozdikova, PhDr.
Daniela Durajkova

Slovenské pedagogické
nakladatelstvo - Mladé
letd, s.ro.

Obcianska nauka pre
9. ro¢nik ZS a 4. rocnik
gymnazia s osemroc-
nym studiom

H. Kopecka, E. Muchova

Slovenské pedagogické
nakladatelstvo - Mladé
letd, s.ro.

Obcianska nauka pre
7. ro¢nik ZS a 2. ro¢nik
gymnazia s osemroc-
nym stddiom

A. Drozdikova, D. Durajkova

Slovenské pedagogické
nakladatelstvo - Mladé
letd, s.ro.

Obcianska nauka pre
8. ro¢nik ZS a 3. ro¢nik
gymnazia s osemroc-
nym stadiom s VIM
(preklad)

D. Durajkova, D. Vargova

Slovenské pedagogické
nakladatelstvo - Mladé
letd, s.ro.
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Priloha 3: NajpouzivanejsSie ucebnice

Tabulka najpouzivanejSich ucebnic podla dostupnych udajov o kipnych zmluvach medzi
Ministerstvom skolstva SR a vydavatelstvami, dohladanych v Centralnom registri zmlav.

nik ZS a 4. roénik gymnazia s
osemrocnym studiom

Nazov Autorstvo Pocet zakupenych
kusov v obdobi
2013 - 2019

Obcianska nduka pre 5. ro¢nik | A. Drozdikova, D. Durajkova 0

zakladnych skol

Ob¢ianska nauka pre 6. roé- | A Drozdikova, D. Durajkova 32 600

nik zakladnych skél

Obcianska nduka pre 7.ro¢- | A. Drozdikova 68100

nik Z$ a 2. roénik gymnazia s

osemro¢nym studiom

Obcianska nauka pre 8. ro¢- D. Durajkova, D. Vargova 20 600

nik Z$ a 3. roénik gymnazia s

osemrocnym studiom

Obcianska nauka pre 9. roc- H. Kopecka, E. Muchova 11900
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